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1 OPIS PROGRAMU

1.1 Wstep

Niniejszy program opracowano, opierajac si¢ na podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych, ktoérych ukonczenie umozliwia uzyskanie §wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu
(Rozporzadzenie z dnia 23 grudnia 2009 r. oraz ustawa o$wiatowa z dn. 30 maja 2014 r.). Dotyczy on kontynuacji nauki
jezyka angielskiego na IV etapie edukacyjnym i przeznaczony jest do ksztatcenia w zakresie podstawowym — na
podbudowie wymagan dla poziomu II1.0 lub III.1, oraz rozszerzonym — na podbudowie wymagan poziomu III.1 w
liceum ogolnoksztatcgcym, liceum profilowanym oraz technikum. Aby whasciwie okresli¢ poziom wymagan dla danej
klasy, nalezy przeprowadzi¢ test ro6znicujacy na poczatku roku, ktory pozwoli na zakwalifikowanie uczniéw do
odpowiednich grup zaawansowania (patrz 4.4).

Program moze by¢ realizowany przez nauczycieli klas lub grup w wymiarze:

- minimum 170 godzin lekcyjnych w ciggu ca%ego etapu edukacyjnego (np. dwie 1ekCJe tygodmowo w ciggu trzech lat) w
zaKresie podstawowym, przy zatozeniu, ze uczniowie kontynuujacy nauke sa na poziomie nizszym $rednio
zaawansowanym. Jesli poziom ucznidéw jest podstawowy (elementary) na realizacj¢ programu potrzeba minimum 270
godzin lekcyjnych (np. trzy lekcje tygodniowo w ciggu trzech lat).

- minimum 250 lekcyjnych w ciggu catego etapu edukacyjnego (np. trzy lekcje tygodniowo w ciggu trzech lat) w
zakresie rozszerzonym, przy zatozeniu, ze uczniowie kontynuujacy nauke sg na poziomie srednio zaawansowanym
(intermediate). Jezeli uczniowie sg na poziomie nizszym sredniozaawansowanym (pre-intermediate), program mozna
zrealizowaé w ciggu 340 godzin (np. cztery lekcje tygodniowo w ciagu trzech lat).

Program moze i powinien by¢ przystosowany do specyficznych potrzeb klasy i szkoty. Modyfikacje mogg dotyczy¢
warunkow realizacji programu (np. zwigkszona liczba godzin lekcji jezyka angielskiego — patrz 1.3), uszczegdtowienia
blokéw tematycznych (patrz 3.1), doboru technik pracy (patrz 4.4) oraz sposobu wystawiania ocen (patrz 5.4).
Zaznaczamy jednak, ze aby w pelni zrealizowac¢ cele programu, zakres tre$ci nauczania (patrz 3.2) moze by¢ poglebiany
i poszerzany, ale nie powinien by¢ redukowany.

Program odwoluje si¢ do obu zakresow podstawy programowej: podstawowego i rozszerzonego. W wigkszosci tresci,
metody i formy pracy sa wspdlne dla obu zakreséw. Tresci dotyczace jedynie zakresu rozszerzonego sa oznaczone
kolorem niebieskim.

1.2 Zatozenia programu

Uczniowie rozpoczynajacy nauke na IV etapie edukacyjnym posiadaja znajomosc¢ jezyka angielskiego co najmnigj

w zakresie podstawowym (elementary), a co za tym idzie, wyksztatcili juz w pewnym stopniu swoj styl uczenia si¢. W
trakcie nauki w szkole ponadgimnazjalnej doskonala 1 poglebiajg znajomosc¢ jezyka angielskiego, stopniowo przejmujac
odpowiedzialno$¢ za swojg edukacje.

Program oparty jest na zalozeniu, ze nauczyciel jest przewodnikiem i doradca uczniéw, pomagajac im rozwijac
wszystkie sprawnosci i umiej¢tnosei jezykowe oraz zdobywac wiedze praktyczng, majacg zastosowanie w konkretnych
sytuacjach zycia codziennego.

Nauczyciel motywuje uczniow do pracy, ksztattuje i wspiera ich autonomig, aby samodzielnie i w sposob
odpowiedzialny stosowali zdobyte umiej¢tnosci w nowych sytuacjach. Nauczyciel przygotowuje uczniow do egzaminu
maturalnego z jezyka

angielskiego na poziomie podstawowym i rozszerzonym, u§wiadamiajac im jednocze$nie znaczenie znajomosci

tego jezyka w ich przysztych studiach i pracy zawodowe;.

Zaktadamy rowniez, iz nauczyciel rozbudza w uczniach cickawo$¢ swiata i otwarto§¢ na innych, przygotowujac ich w
ten sposob do zycia w nowoczesnym $wiecie i zjednoczonej Europie, wérdd ludzi o roznych obyczajach i tradycjach.

Zaktadamy, ze absolwenci liceum lub technikum beda osobami samodzielnie myslacymi, potrafigcymi rozwijac¢ swoje
zdolno$ci i zainteresowania, i ze zdobyte wiadomosci beda umieli wykorzysta¢ do petniejszego rozumienia §wiata,
innych ludzi i siebie.

1.3 Uzytkownicy programu i warunki jego realizacji
Uzytkownikami programu mogg by¢:

* nauczyciele, ktorzy posiadaja wymagane przez wladze o§wiatowe kwalifikacje do nauczania jgzyka angielskiego w
szkotach ponadgimnazjalnych;



* uczniowie i ich rodzice — w celu zapoznania si¢ z wymaganiami na tym etapie edukacji;
» dyrektorzy szkot ponadgimnazjalnych — w celu zapewnienia nauczycielom warunkow realizacji tego programu.

Podstawowe warunki realizacji programu to:

* minimum 170 godzin lekcyjnych w ciggu calego etapu edukacyjnego w zakresie podstawowym (patrz 1.1),

*  minimum 250 lekcyjnych w ciggu catego etapu edukacyjnego w zaKresie rozszerzonym (patrz 1.1),

* nowoczesny podrecznik do nauki jezyka angielskiego zatwierdzony przez MEN. Podrecznik powinien spetniaé
wymogi dotyczace wieku i zainteresowan ucznidow oraz ich poziomu znajomosci jezyka angielskiego.

* odpowiednio wyposazona pracownia jezykowa. Niezbedne wyposazenie pracowni jezykdéw obcych to przede
wszystkim odtwarzacz ptyt kompaktowych; w pracowni powinno by¢ takze miejsce przeznaczone na ekspozycje prac
uczniow;

* opcjonalnie, dostep do pracowni komputerowej z Internetem i rzutnikiem a takze tablicg interaktywna;

* odpowiednio zaopatrzona biblioteka szkolna. W celu zapewnienia uczniom mozliwosci korzystania ze stownikow
jedno- i dwujezycznych biblioteka szkolna powinna dysponowaé przynajmniej kilkunastoma ich egzemplarzami.
Biblioteka powinna takze posiadaé¢ podreczniki do gramatyki, opracowania na temat kultury krajéw anglojezycznych,
utwory literackie w wersji oryginalnej na r6znych poziomach jezykowych, czasopisma anglojezyczne oraz plyty
DVD z nagraniami filméw fabularnych i dokumentalnych w wersji anglojezycznej (patrz 4.6);

* dostep do map i innych materiatéw potrzebnych do nauczania zagadnien spoteczno-kulturalnych, takie mapy i
materiaty powinny pozostawa¢ do dyspozycji nauczycieli innych przedmiotéw, np. historii, geografii, muzyki,
plastyki itd.

Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej, z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planow

nauczania w szkotach publicznych zajecia z jgzykow obcych powinny by¢ prowadzone w grupach oddzialowych,

mie¢dzyoddziatowych lub migdzyklasowych liczacych od 10 do 24 uczniow.

Podziat na grupy moze odbywac si¢ w ramach jednej klasy lub np. moze obejmowac¢ uczniéw wszystkich klas na

poziomie danego oddzialu. Zalecamy, w miar¢ mozliwosci, podzial na grupy nie wigksze niz 16 osob, gdyz praca w

takich zespolach przynosi najwigksze efekty. Zdajemy sobie jednak sprawe, ze w wielu szkolach taki podziat nie moze

zosta¢ przeprowadzony. Warunek ten nie powinien by¢ wigc traktowany jako konieczny. Odpowiednia organizacja pracy
na lekcji umozliwi realizacj¢ programu nawet w wigkszych grupach.

Przy podziale na grupy nalezy uwzgledni¢ stopien zaawansowania znajomosci jezyka obcego (Rozporzgdzeniem

Ministra Edukacji Narodowej, z dnia 12 lutego 2009 r. w sprawie ramowych planow nauczania w szkotach publicznych).

Warunkiem powodzenia programu jest taki podziat na grupy, ktory umozliwi wybdr jednego z dwoch zakresow

programu (podstawowego lub rozszerzonego) dla danej grupy uczniow.

2 CELE NAUCZANIA

21 Cele ogdlne

Podstawa niniejszego programu jest dokument Ministerstwa Edukacji Narodowej Podstawa programowa ksztatcenia
ogolnego dla gimnazjow i szkol ponadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie Swiadectwa dojrzatosci po
zdaniu egzaminu maturalnego. (Rozporzadzenie z dnia 23 grudnia 2009 r.) Opierajac si¢ na wskazanym przez nig
zadaniach, okres$lono cele ksztalcenie ogélnego ujcte w przedstawionym programie. Sg to:

e przyswojenie przez ucznidéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyk;

e zdobycie przez ucznidéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i
rozwigzywania problemow;

e  ksztaltowanie u ucznidow postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspdtczesnym
swiecie.

Aby moc efektywnie zrealizowac¢ tak nakreslone cele, nauczyciel powinien dazy¢ do rozwijania w uczniach

umiejetnosci:

* rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia si¢;

* wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;

* sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi;

Do najwazniejszych zadanh wychowawczych szkoty naleza:

» ksztaltowanie postaw uczciwosci, poczucia wlasnej wartosci, ciekawosci poznawczej i przedsigbiorczosci;

» ksztaltowanie i umacnianie postawy tolerancji, sprzeciwu wobec przemocy, krytycyzmu.

* wdrazanie do podejmowania inicjatyw;



» ksztaltowanie umiejegtnosci pracy w zespole.

2.2 Szczegotowe cele edukacyjne

W oparciu o cele ksztatcenia ogdlnego i cele okreslone w podstawie programowej dla poziomu IV.1 dla kontynuujacych
nauke wyznaczono cztery szczegbétowe cele edukacyjne.

2.21 Ksztalcenie w zakresie rozwijania umiejetnosci jezykowych

Program zaklada dalszy rozwdj umiejetnosci jezykowych i dostosowanie wymagan do poziomu przygotowania ucznia,

ktére uzyskal na wezesniejszych etapach edukacyjnych. Zgodnie z podstawg programowa, okresla si¢ dwa zakresy

wymagan ogo6lnych:

e  Zakres podstawowy — dla uczniéw kontynuujacych nauke na podbudowie wymagan poziomu II1.0 w
gimnazjum

1 Znajomo$¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje si¢ w miarg¢ rozwinietym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w
wymaganiach szczegolowych.

2 Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi ustne, artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze
proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3 Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje krotkie, proste, zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegolowych.

4 Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

5 Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegoélowych.

e Zakres rozszerzony — dla uczniéw kontynuujacych nauke¢ na podbudowie wymagan poziomu II1.1 w
gimnazjum

1 Znajomos¢ srodkow jezykowych.

Uczen poshuguje si¢ bogatym zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych) umozliwiajacym realizacje pozostalych wymagan ogélnych w zakresie tematéw wskazanych w
wymaganiach szczegétowych.

2 Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie wypowiedzi ustne i pisemne, o réznorodnej formie i dtugo$ci, w ré6znych warunkach odbioru, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3 Tworzenie wypowiedzi.

Uczen tworzy ptynne i zrozumiate, dtuzsze wypowiedzi ustne oraz dtuzsze wypowiedzi pisemne, bogate i spojne pod
wzgledem tresci, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

4 Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen reaguje plynnie, w formie ustnej i pisemnej, w réznorodnych, bardziej ztozonych sytuacjach, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.



5 Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia form¢ przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

2.2.2 Przygotowanie do egzaminu maturalnego

W celu przygotowania uczniéw do matury ustnej i pisemnej na poziomie podstawowym i rozszerzonym nalezy zapoznaé
ich z:

+ forma egzaminu;

* wymaganiami egzaminacyjnymi;

* tematyka egzaminu maturalnego;

* typowymi zadaniami egzaminu maturalnego.

2.2.3 Poszerzanie wiedzy ogdlnej

Poszerzanie wiedzy ogblnej ucznia wspomaga szeroko rozumiany wszechstronny i harmonijny rozwdj ucznia. Realizacje

tego celu osigga si¢ przez:

* poszerzanie wiedzy uczniéw na temat znajomosci obyczajow i norm zycia codziennego w krajach angielskiego
obszaru jezykowego;

* zapoznanie uczniow z elementami geografii, historii, kultury, literatury i sztuki krajow anglojezycznych i innych
krajow europejskich;

* poszerzanie wiedzy uczniéw o otaczajgcym $wiecie i jego biezgcych problemach;

* integracj¢ na lekcjach jezyka angielskiego wiedzy i umiejetnosci nabytych w trakcie nauki innych przedmiotow i
wykorzystywanie jej do wykonywania projektow.

2.2.4 Doskonalenie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie

Aby pomo6c uczniom rozpozna¢ wlasne potrzeby edukacyjne i doskonali¢ umiejetnosci efektywnego uczenia sig, nalezy

im stwarza¢ czeste okazje do:

* samooceny postepow i diagnozowania potrzeb (takze wykorzystujac do tego celu Europejskie portfolio jezykowe);

» ksztaltowania systematycznos$ci i samodyscypliny;

* poznawania i poszerzania strategii rozwigzywania roznorodnych typéw zadan jezykowych, w tym maturalnych;

» stosowania strategii komunikacyjnych (np. domyslania si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu) oraz kompensacyjnych
(np. parafraza, definicja);

» doskonalenia umiej¢tnosci korzystania z roznych zrodet informacji w jezyku obcym (m.in. stownikow, encyklopedii,
poradnikow, broszur informacyjnych, prasy, telewizji, radia, internetu).

3 TRESCI NAUCZANIA
3.1 Tematyka

Zakres tematyczny programu obejmuje 15 blokéw tematycznych, ktore sag wspolne dla zakresu podstawowego i
rozszerzonego. Tematyka ta jest zgodna z wymaganiami szczegétowymi podstawy programowej oraz zakresem
tematycznym wymaganym na maturze (patrz aktualny informator maturalny).

1) cztowiek (np.: dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje, zainteresowania,
problemy etyczne);

2) dom (np.: miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich wyposazenia, wynajmowanie, kupno i
sprzedaz mieszkania);

3) szkota (np.: przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoly, ksztalcenie pozaszkolne, system oswiaty);

4) praca (np.: zawody i zwigzane z nimi czynno$ci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza, rynek pracy);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np.: okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia
codziennego, formy spedzania czasu wolnego, §wigta i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy);

6) zywienie (np.: artykuty spozywcze, posifki i ich przygotowanie, lokale gastronomiczne, diety);

7) zakupy i ustugi (np.: rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklama, korzystanie z ushug, $rodki
platnicze, banki, ubezpieczenia);



8) podrozowanie i turystyka (np.: Srodki transportu, informacja turystyczna, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie,
wypadki);

9) kultura (np.: dziedziny kultury, tworcy i ich dziela, uczestnictwo w kulturze, media);

10) sport (np.: dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, Sport Wyczynowy);

11) zdrowie (np.: samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb zycia, niepelnosprawni,
uzaleznienia, ochrona zdrowia);

12) nauka i technika (np.: odkrycia naukowe, obstuga i korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych, awarie,
technologie informacyjno-komunikacyjne);

13) S$wiat przyrody (np.: klimat, §wiat roslin i zwierzat, krajobraz, zagrozenia i ochrona $rodowiska naturalnego,
kleski zywiotowe, katastrofy, przestrzen kosmiczna);

14) panstwo i spoteczenstwo (np.: struktura panstwa, urz¢dy, organizacje spoteczne i migdzynarodowe, konflikty
wewngtrzne 1 miedzynarodowe, przestepczosc, polityka spoteczna, gospodarka);

15) elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu
mi¢dzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos$¢ probleméw pojawiajgcych si¢ na
styku r6znych kultur i spotecznosci.

Przedstawiona tematyka ma posta¢ ogélnych zagadnien. Uszczegdtowienie tematyki jest uzaleznione od:

wieku uczniow i zwigzanego z tym stopnia ich rozwoju emocjonalnego i intelektualnego — proponujemy, aby
trudniejsze watki tematyczne, takie jak np. konflikty wewnetrzne i migdzynarodowe czy kleski zywiolowe, pojawity
si¢ w drugiej lub trzeciej klasie;

podrecznika do nauki jezyka — wickszo$¢ podrecznikoéw dopuszczonych do uzytku szkolnego na tym etapie nauki
zawiera wyzej wymienione bloki na wszystkich poziomach nauczania, lecz kazdy podrecznik indywidualnie
podchodzi do tematows;

biezacych wydarzen w kraju i na $wiecie — gdy na $§wiecie dzieje si¢ co$ waznego (np. wybory parlamentarne,
odkrycie naukowe, katastrofa), warto wykorzysta¢ naturalne zainteresowanie uczniéw aktualnymi problemami i
wprowadzi¢ zmian¢ w kolejnosci doboru tematéw lub uzupehnic¢ lekcje informacjami z prasy, telewizji czy internetu
dotyczacymi danego zagadnienia;

potrzeb ucznidow — oprocz zagadnien zwigzanych bezposrednio z aktualnym zyciem uczniéw (np. formy spedzania
czasu wolnego, praca podczas wakacji, konflikty rodzinne itp.), nalezy uwzgledni¢ réwniez problematyke, z ktora
zetkng si¢ w dorostym zyciu rodzinnym, spotecznym i zawodowym (np. poszukiwanie pracy, partnera,
rozwigzywanie konfliktow);

zainteresowan uczniow — tematom zgodnym z zainteresowaniami uczniéw mozna po§wieci¢ wiecej czasu i uwagi
(wiedze¢ na temat preferencji uczniow mozna czerpaé np. z ankiety przeprowadzonej w danej klasie).

Kolejno$¢ realizacji powyzszych blokéw tematycznych jest dowolna. Istotne jest natomiast, by pojawialy si¢ one
spiralnie na przestrzeni wszystkich lat nauki na tym etapie. Zakladamy, ze wigkszo$¢ z nich pojawita si¢ juz w
poprzednich latach nauki jezyka, podczas ktérych uczniowie zdobyli podstawowy zasob stownictwa zwigzanego z dang
tematyka. Program ten zaklada zaréwno utrwalenie, jak i poglebienie tematyki, wzbogacenie jej o aspekty bardziej
ztozone, z jakimi spotyka si¢ w swoim codziennym zyciu i pracy osoba wyksztalcona.

Ponizej przedstawiono przyktad, ktory ilustruje plynnos¢é granic pomigdzy poszczeg6lnymi blokami tematycznymi. Bloki
tematyczne (w diagramie ponizej: Zdrowie, Zywienie, Zakupy i Sport) zawieraja réznorodne zagadnienia (tutaj kolejno:

badania okresowe, rodzaje diet, sklepy ze zdrowq zywnosciq, ¢wiczenia wzmacniajgce i kondycyjne), bezposrednio lub
posrednio zwigzane z danym tematem (np. Zdrowy styl Zycia). Oznacza to, ze jeden temat moze by¢ elementem kilku
blokéw tematycznych.



Przykladowe laczenie tematow pochodzacych z réznych blokéw tematycznych

Zdrowie

np.
medycyna
naturalna

Sport

np.
regularne
¢wiczenia

Zywienie

np. zdrowe
odzywianie

Zakupy

np. sklepy
ze zdrowg
2ywnoscig




3.2 Zakres materiatu gramatycznego i leksykalnego

Ponizszy zakres materiatu gramatycznego i leksykalnego jest podany w formie ogdlnych haset dajacych nauczycielowi
mozliwo$¢ uszczegotowienia zgodnie z wymaganiami zawartymi w informatorze maturalnym dla poziomu
podstawowego i rozszerzonego oraz odpowiednio do poziomu klasy. Nauczyciel powinien zaplanowaé kolejnosc
utrwalania i wprowadzania struktur leksykalnych i gramatycznych, kierujac si¢ poziomem klasy i potrzebami uczniow.

Podany ponizej zakres materialu jest wspdlny dla obu poziomoéw, z wyjatkiem struktur i objasnien oznaczonych
niebieskg czcionka, ktdre odnosza si¢ tylko do zakresu rozszerzonego programu.

CZASOWNIK

Bezokolicznik i formy osobowe, bezokolicznik przeszty;

Czasowniki positkowe;

Czasowniki modalne z bezokolicznikiem zwyktym, zwyktym ciggltym, perfektywnym i perfektywnym ciggtym: can,

could, may, might, must, mustn’t, needn’t, will, shall, would, would like, would prefer, should, ought to, dare, need,

Tryb rozkazujacy;

Tryb taczacy, np. z suggest, insist, demand, it’s essential,

Czasowniki regularne i nieregularne;

Czasowniki wyrazajace stany i czynnosci;

Czasowniki ztozone (phrasal verbs);

Imiestoéw czynny i bierny;

Zdania twierdzace, przeczace i pytajace w nastgpujacych czasach gramatycznych:

- present simple dla czynnosci i standw trwajacych nieprzerwanie lub powtarzajacych si¢, czynnosci o statym
charakterze, rozkladow czasowych, w komentarzach sportowych i opowiadaniach;

- Present continuous dla czynno$ci odbywajacych si¢ w tej chwili, w biezagcym okresie czasu lub bliskiej
przysztosci, czynno$ci powtarzajacych si¢ i uwazanych za irytujace;

- Present perfect dla czynnosci i stanéw, ktore miaty miejsce ostatnio lub trwaja do chwili obecnej lub ich skutki
maja wplyw na sytuacj¢ obecna, w zdaniach czasowych i konstrukcjach typu: /7 is the first time...;

- Present perfect continuous dla czynnosci, ktdre rozpoczely si¢ w przesztosci i trwaja do chwili obecnej lub si¢
skonczyly, a ich skutki sg nadal widoczne, dla czynnosci powtarzajacych sie od jakiego$ czasu;

- Past simple dla czynnosci i stanéw, ktore miaty miejsce lub powtarzaty si¢ w przesztosci, po wyrazeniach /
wish..., It’s time, I'd rather..., as if..., if only..., suppose..., supposing...;

- Past continuous dla czynnosci, ktora odbywata si¢ w pewnym momencie w przesztosci lub trwata przez pewien
czas, w wyrazeniach / was wondering ..., I was hoping ...,

- Past perfect dla czynnosci i stanéw przesztych poprzedzajacych inne czynnosci i stany przeszie lub
zakonczonych przed okreslonym momentem w przesztosci, po wyrazeniach I wish..., as if ..., if only..., W
konstrukeji /t was the first time...;

- Past perfect continuous dla czynnosci, ktére byly wykonywane przez jakis okres i poprzedzaty inng czynno$¢, po
wyrazeniach I wish..., as if ..., if only...;

- Future simple dla standw lub czynno$ci przysztych wynikajacych z okoliczno$ci zewngtrznych, dla wyrazenia
postanowienia, obietnicy, decyzji;

- Future continuous dla czynnosci, ktére beda odbywac si¢ w pewnym momencie w przysztosci oraz w pytaniach
o plany;

- Future perfect dla czynnosci i stanow, ktére odbeda si¢ lub bedg trwaty do okreslonego momentu w przysztosci;

- Future perfect continuous dla czynnosci, ktore beda wykonywane przez okre$lony czas do okreslonego momentu
w przysztosci;

- Future simple in the past w mowie zaleznej i zdaniach warunkowych;

- Future perfect in the past w mowie zaleznej i zdaniach warunkowych.

SKLADNIA

Zdania rozkazujace;
Zdania z podmiotem it i there, w zwrotach It’s worth/no use +ing;
Zdania wykrzyknikowe;
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Zdania z dwoma dopetnieniami;
Zdania w mowie zaleznej z czasownikami say, tell, ask i nastgpstwo czaséw, zdania z réznymi czasownikami
wprowadzajacymi (np. admit, threaten, suggest), zdania niewymagajace zmiany czasow;

Pytania posrednie;
Pytania typu question tags, reply questions po trybie rozkazujacym, zwroty So do I, Nor/Neither do I,
Zdania w stronie biernej w czasach: present simple, present continuous, past simple, past continuous, present perfect,
future simple, past perfect, oraz z czasownikami see, hear, make 1 help, zdania typu He is/was known to be/have been,
passive gerund (np. He hates being looked at), passive infinitive (np. She wanted to be admired);
Zdania wspotrzednie ztozone;
Zdania podrzgdnie ztozone:
- okolicznikowe:
o celu, z in order that/so that...
czasu, w zdaniu Once...
miejsca
poréwnawcze, z wyrazeniem as if/as though, the faster ... the better
przyczyny
przyzwolenia
skutku
sposobu
stopnia
o warunku typu 0, I, II, IIT i mieszane, inwersja w zdaniach warunkowych, will i would po if;

O 0O 0O 0O O O O O

przydawkowe ograniczajace i opisujace;

orzecznikowe;

dopetieniowe typu All I want was(to) go home;

podmiotowe, np. What I want is peace and quiet;

Zdania wyrazajace zyczenie lub przypuszczenie z wyrazeniami [ wish, I'd rather, 1'd sooner, I'd prefer, you'd better,
suppose, supposing, if only, it’s high time;

Inwersja stylistyczna i inne formy emfatyczne:

- po: hardy, rarely, seldom, hardy, never, only, under no condition itp.
- w tzw. cleft sentences, np. It was my mother who..., What I hate is...;
- zastosowanie do i did, np. Do come in.

Konstrukcje gerundialne, bezokolicznikowe i imiestowowe;

Konstrukcja have sth done, get sth done, have sb do sth, get sb to do sth.

RZECZOWNIK

Rzeczowniki policzalne i niepoliczalne;

Liczba mnoga regularna i nieregularna, rzeczowniki majace tylko 1. poj. Iub tylko 1. mnogg lub dwie formy liczby
mnogiej, liczba mnoga rzeczownikow ztozonych;

Forma dzierzawcza of, Saxon Genetive i double genitive;

Rodzaj;

Rzeczowniki ztozone;

Rzeczowniki uzyte przymiotnikowo;

Budowa stowotworcza rzeczownika.

PRZEDIMEK

Przedimek nieokreslony, okreslony i zerowy

PRZYMIOTNIK

Stopniowanie regularne i nieregularne, konstrukcje typu the sooner, the better, more and more impatient;
Przymiotniki w konstrukcjach z so, such, how, what;

Przymiotnik dzierzawczy;

Przymiotniki ztozone typu blue-eyed;

Miejsce przymiotnika w zdaniu ;

Kolejnos¢ przymiotnikdéw przed rzeczownikiem;

Przymiotnik z przedimkiem okre$§lonym (the poor) i po czasownikach postrzegania (It smells nice).
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PRZYStOWEK

Stopniowanie regularne i nieregularne;

Miejsce przystowka w zdaniu;

Przystowek too i1 enough,

Przystowki o dwoch znaczeniowo réznych formach (np. hard — hardly).

PRZYIMEK

Przyimek okreslajacy miejsce, kierunek, odlegltosc, czas;
Przyimek przyczyny i sposobu;
Przyimki po niektorych czasownikach i przymiotnikach.

ZAIMEK

Zaimek osobowy;
Zaimek dzierzawczy;
Zaimek zwrotny;
Zaimek emfatyczny;
Zaimek wskazujacy;
Zaimek pytajacy;
Zaimek wzgledny;
Zaimek wzajemny;

Zaimek nieokreslony: some, any, no, every i zlozenia z nimi, none, either neither, many, much, few, a few, little,

a little, another, other, others, the other, the others, every, each, enough, both all, either — or, neither — nor,

Zaimek bezosobowy you, one.

LICZEBNIK

Liczebniki gtéwne i porzadkowe

SPOJNIKI

and, or, but, if, unless, that, till, until, when, where, while, after, before, because, (al)though, so, in spite, on
condition that, despite, supposing, providing/provided that, so as, even though, whereas, as if, as though

Zakres stownictwa okreslony jest zakresem tematycznym, co oznacza, ze jest on na tyle szeroki, by umozliwi¢ swobodna

wypowiedz ustng lub pisemna na kazdy z tematéw wymienionych w 3.1, odpowiednio dla zakresu podstawowego i

1r0Zszerzonego.

Ponizsza tabelka ilustruje przyktadowe struktury leksykalne z zakresu podstawowego i rozszerzonego dla tematu

Zdrowie:

Medical care Ochrona zdrowia

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

accidents and emergency
casualty

dentist

do an examination

go into hospital

general practitioner (GP)
have an X-ray

health care center
operate on sb

take temperature/blood
pressure

take medication

treat sb for sth

ward

be off colour

get a second option

come over an illness
medical records

make a complete recovery
secondary infection
sprains and strains
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3.3 Umiejetnosci jezykowe

Program zaktada, Ze na tym etapie nauki nauczyciel w réwnym stopniu doskonali umiejetnosci jezykowe ucznioéw, jak
najczesciej umozliwiajac ich integracje. Zakres wymagan jest r6zny dla poziomu podstawowego i rozszerzonego.

1 Rozumienie ze stuchu

Zakres podstawowy

Uczen rozumie ze stuchu proste, typowe wypowiedzi (np.: instrukcje, komunikaty, ogloszenia, rozmowy)
artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

1) okresla gtéwng mysl tekstu;

2) okresla gtowng mysl poszczegdlnych czgsci tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np.: czas, miejsce, sytuacj¢, uczestnikow);
6) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Zakres rozszerzony

Uczen rozumie ze stuchu teksty o réznorodnej formie i dlugosci (np.: rozmowy, dyskusje, wywiady, wyklady,
komunikaty, instrukcje, wiadomosci, audycje radiowe i telewizyjne) w réoznych warunkach odbioru.
Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

1) oddziela fakty od opinii.
2 Rozumienie wypowiedzi pisemnych

Zakres podstawowy

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np.: napisy informacyjne, listy, broszury, ulotki reklamowe,
jadlospisy, ogloszenia, rozklady jazdy, instrukcje obstugi, proste artykuly prasowe i teksty narracyjne):
1) okresla gtdéwng mysl tekstu;
2) okresla gtéwna mysl poszezegdlnych czgsci tekstu;
3) znajduje w tekscie okreslone informacje;
4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
5) okresla kontekst wypowiedzi (np.: nadawce, odbiorce, forme tekstu);
6) rozpoznaje zwiazki pomiedzy poszczegdlnymi czgsciami tekstu;
7) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.
Zakres rozszerzony

Uczen rozumie wypowiedzi pisemne o réznorodnej formie i dlugosci (np.: artykuly prasowe, recenzje, wywiady,
teksty literackie).
Uczen spetnia wymagania okre$lone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

1) oddziela fakty od opinii.

3 Tworzenie wypowiedzi ustnych
Zakres podstawowy

Uczen tworzy krotkie, proste, zrozumiale wypowiedzi ustne:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;
2) opowiada o wydarzeniach zycia codziennego i komentuje je;
3) przedstawia fakty z przeszlosci i terazniejszosci;
4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;
5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia;
6) przedstawia opinie innych osob;
7) przedstawia zalety i wady roznych rozwigzan i pogladow;
8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto$¢;

13



9) opisuje do§wiadczenia swoje i innych osob;

10)wyraza pewnos$¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci;
11)wyjasnia sposob obstugi prostych urzadzen (np.: automatu do napojow, bankomatu);

12)stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

Zakres rozszerzony

Uczen tworzy plynne i zrozumiale dluzsze wypowiedzi ustne.
Uczen spelnia wymagania okres$lone dla zakresu podstawowego, a ponadto:
1) wyjasnia sposdb obstugi bardziej skomplikowanych urzadzen oraz procedury postgpowania (np.: zalatwianie
spraw w instytucjach);
2) przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw dotyczace danej tezy lub jakiego$ rozwiazania.

4 Tworzenie wypowiedzi pisemnych
Zakres podstawowy

Uczen tworzy kroétkie, proste, zrozumiate wypowiedzi pisemne (np.: wiadomos$¢, opis, notatka, ogloszenie,
zaproszenie, ankieta, pocztowka, e-mail, list prywatny, prosty list formalny):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;

2) opisuje wydarzenia zycia codziennego i komentuje je;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady i uczucia;

6) przedstawia opinie innych osob;

7) przedstawia zalety i wady roznych rozwigzan i pogladow;

8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto$¢;

9) opisuje do§wiadczenia swoje i innych 0sob;

10) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszosci i przysztosci,
11) wyjasnia sposob obstugi prostych urzadzen (np.: automatu do napojoéw, automatu telefonicznego);
12) stosuje zasady konstruowania tekstow o réznym charakterze;

13) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zalezno$ci od sytuacji.

Zakres rozszerzony

Uczen tworzy dluzsze wypowiedzi pisemne (np.: list formalny, rozprawka, opis, opowiadanie, sprawozdanie,
recenzja), bogate i spéjne pod wzgledem tresci.
Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:
1) wyjasnia sposob obstugi bardziej skomplikowanych urzadzen oraz procedury postepowania (np.: zalatwianie
spraw w instytucjach);
2) przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub jakiemu$ rozwigzaniu.

5 Reagowanie ustne
Zakres podstawowy

Uczen reaguje ustnie w sposob zrozumialy, w typowych sytuacjach:

1) nawigzuje kontakty towarzyskie (np.: przedstawia siebie 1 inne osoby, udziela podstawowych informacji na swoj
temat i pyta o dane rozméwcy i innych osob);

2) rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg;

3) stosuje formy grzecznosciowe;

4) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

5) prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego (np.: wymiana zakupionego towaru);
6) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie;

7) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

8) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i Zyczenia, pyta o opinie, preferencje i zyczenia innych;

9) wyraza emocje (np.: rados$¢, niezadowolenie, zdziwienie);
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10) prosi o radg i udziela rady;

11) wyraza prosby i podzigkowania oraz zgode¢ lub odmowe¢ wykonania prosby;
12) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny;

13)prosi o powtdrzenie badz wyjasnienie tego, co powiedziat rozmoweca.

Zakres rozszerzony

Uczen reaguje ustnie w sposéb plynny w réznorodnych, bardziej ztozonych sytuacjach.
Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

6

1)

2)
3)
4)
)

prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach zycia codziennego (np.: niezashuzone oskarzenie, spowodowanie
szkody);

aktywnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji (przedstawia opinie i argumenty, odpiera argumenty przeciwne);
komentuje, zgadza si¢ lub kwestionuje zdanie innych uczestnikow dyskusji;

spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych;

wysuwa 1 rozwaza hipotezy.

Reagowanie w formie tekstow pisanych

Zakres podstawowy

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np.: e-mail, wiadomo$¢, list prywatny i prosty list formalny) w
typowych sytuacjach:

1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)
9)

nawiazuje kontakty towarzyskie (np.: przedstawia siebie i inne osoby, udziela podstawowych informacji na swoj
temat i pyta o dane rozmoéwcy i innych osob);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

prowadzi proste negocjacje (np.: uzgadnianie formy sp¢dzania czasu);

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie;

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zZyczenia, pyta o opinie, preferencje i zyczenia innych, zgadza si¢ i
sprzeciwia;

wyraza emocje (np.: rados¢, niezadowolenie, zdziwienie);

prosi o radg i jej udziela;

wyraza prosby i podzickowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;

10) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny.

Zakres rozszerzony

Uczen reaguje w formie dluzszego, zlozonego tekstu pisanego (np.: list prywatny lub formalny, sprawozdanie) w
sytuacjach formalnych i nieformalnych.
Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

7

1))

2)
3)
4)
5)
6)

prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach zycia codziennego (np.: niezastuzone oskarzenie, spowodowanie
szkody);

ustosunkowuje si¢ do opinii innych osob;

przedstawia opinie i argumenty, odpiera argumenty przeciwne;

komentuje, akceptuje lub kwestionuje zdanie innych;

spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych;

wysuwa i rozwaza hipotezy.

Przetwarzanie tekstu ustnie lub pisemnie

Zakres podstawowy

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1)

2)
3)

przekazuje w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach wizualnych (np.: wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach), audiowizualnych (np.: filmach, reklamach) oraz tekstach obcojezycznych;

przekazuje w jezyku polskim glowne mysli lub wybrane informacje z tekstu w jezyku obcym;

przekazuje w jezyku obcym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Zakres rozszerzony
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Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie.
Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

1) streszcza ustyszany lub przeczytany tekst;
2) rozwija notatke, ogtoszenie, nagtéwki prasowe;
3) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

8 Inne umiejetnosSci

1) Uczen dokonuje samooceny (np. przy uzyciu port folio jezykowego, patrz 4.5.) i wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek,
zapamig¢tywanie nowych wyrazow, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym).

2) Uczen wspoldziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych pracach projektowych.

3) Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym (np. z encyklopedii, mediow, instrukcji obstugi) rowniez za

pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych.

4) Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu, rozumienie tekstu
zawierajacego nieznane stowa i zwroty) oraz strategie kompensacyjne (np. parafraza, definicja) w przypadku, gdy nie
zna lub nie pamigta jakiego$ wyrazu.

5) Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic migdzy jezykami.
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4 REALIZACJA PROGRAMU
4.1 Planowanie pracy dydaktycznej

Program nauczania zawiera tre$ci przeznaczone do realizacji w ciagu trzech lat nauki w liceach lub czterech — w
technikach. Zadaniem kazdego nauczyciela jest zaplanowanie pracy dydaktycznej dla kazdej klasy/grupy, co oznacza
dobor odpowiednich tresci i form pracy. Planowanie pracy powinno odbywac si¢ na poczatku kazdego roku szkolnego.
Planujac swoja pracg, nauczyciel powinien:

e rozpoznac poziom jezykowy uczniow (patrz 4.4);

e  jasno okresli¢ zamierzone poziomy osiggni¢é uczniow;

e pozna¢ mozliwosci intelektualne, zainteresowania i oczekiwania uczniow;

o uwzglednié czgstotliwos¢ zajec jezyka angielskiego i mozliwosci organizacyjne szkoty (liczbg uczniow w

grupie/klasie, wielko$¢ sal, dostepny sprzet);

e dokona¢ wyboru odpowiednich materiatdéw nauczania i pomocy dydaktycznych.
Nalezy pamigtaé, ze podstawg do tworzenia planu pracy dydaktycznej jest program nauczania, a nie podrgcznik. Tworzac
zatem wlasny plan, zaleca si¢ przeanalizowa¢ wybrany podrecznik pod wzgledem jego przydatno$ci dla realizacji
okres§lonych w programie celow, a takze potrzeb i oczekiwan danej grupy ucznidow. Jezeli istnieje taka potrzeba, mozna
uzupetni¢ materiat zawarty w podreczniku o dodatkowe materiaty (np. ¢wiczenia gramatyczne, leksykalne, teksty
autentyczne) lub tez zrezygnowac z niektorych tresci.

Nastepnie nalezy zdecydowac, czy plan pracy begdzie tworzony z punktu widzenia ucznia (plan wynikowy), czy z punktu
widzenia nauczyciela (rozktad materiatu). Decyzja nalezy tu do nauczyciela, poniewaz wladze o§wiatowe dopuszczaja
obydwie mozliwos$ci. Planowanie wynikowe ma jednak t¢ przewage nad rozktadem materiatu, ze okresla przewidywane
osiaggniecia ucznia na danym etapie ksztalcenia, pomagajgc tym samym okresli¢ stan wiedzy i umiejetnosci ucznia. Ma to
znaczenie, kiedy uczymy, jak korzysta¢ z Europejskiego portfolio jezykowego, poniewaz plan wynikowy zawiera
podobne wskazniki samooceny: ,,juz potrafi¢”, ,,jeszcze ¢wiczg”, ,,zmierzam do”.

Opracowujac plan pracy dla okreslonej klasy czy grupy uczniéw, mozna skorzysta¢ z gotowych plandw wynikowych i
rozktadéw materialu opracowanych do danego podrecznika. Aby dostosowac je do potrzeb danej grupy czy klasy, zaleca
si¢ dokonac ich modyfikacji, np. poprzez uzupetnienie o materialy dodatkowe czy tez usunigcie tych tresci, ktore nie
odpowiadaja wyznaczonym celom (patrz tabela na str. 18—20).

Planowanie powinno dotyczy¢ nie tylko procesu nauczania, ale takze oceniania jego rezultatdéw. Nauczyciel powinien
zadbad o to, by uczniowie znali doktadnie reguty gry, a wigc cele, wymagania i kryteria oceniania.
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Rozkiad materiatu

New Matura Solutions pre-intermediate

Nr dopuszczenia MEN: 361/2/2011

Klasa ... Nauczyciel ...... Rok szkolny ......

TEMAT MATERIALY TEMATYKA GRAMATYKA FUNKCJE UMIEJETNOSCI JEZYKOWE
LEKCJI DYDAKTYCZNE SLOWNICTWO JEZYKOWE ZGODNE Z NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA

UNIT 3 House and home
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ILandscapes:
Krajobraz
miejski i
wiejski.

Praca na lekcji
SB:s. 24

Dodatkowo
SB:s. 126
TB:s. 184

Cwiczenia komunikacy jne

Praca domowa
WB: s. 26

Dom: w miescie i na
wsi

Przyimki ruchu
Giving directions-
¢wiczenia
komunikacyjne

Nazywanie miejsc w
miescie i na wsi;
wskazywanie drogi

Stuchanie: znajdywanie okreslonych informac;ji
Czytanie: rozumienie krétkich wypowiedzi pisemnych
Reagowanie ustne: uzyskiwanie i przekazywanie informacji

2 Okreslanie
ilosci: some,
any, much, many

Praca na lekcji
SB:s. 25

Dodatkowo
TB:s. 185
SB s.108

Matura flashcard 3:zad. 1

Praca domowa
WB: s. 27

My town-
informacja/ogtoszenie

some, any, much, a
lot, a little, a few

Okreslanie ilosci

Opisywanie miegjsc i
budynkoéw

Czytanie: rozumienie krétkich wypowiedzi pisemnych, znajdywanie
okreslonych informacji w tekscie, okreslanie gtownej mysli
poszczegolnych czesci tekstu

Pisanie: opisywanie miejsc
Méwienie: opis ilustracji (pokéj)

3 Culture: Praca na lekcji Law Opisywanie miejsc M(_)\A_I_ienie: opisywanie ludzi, miejsc i czynno$ci; wyrazanie i uzasadnianie
Different SB:s. 26 Hunting Wyrazanie opinii opinil
views EGZAMIN USTNY: Rozmowa na podstawie ilustracji
Kontrowersyjne | Dodatkowo Czkytanie: okreslanie mysli gtéwnej tekstu oraz poszczegdlnych czesci
tekstu
fematy. TB: 5.186
EGZAMIN PISEMNY: Rozumienie tekstow pisanych (Dobieranie)
Praca domowa Stuchanie: znajdywanie okreslonych informacji
WB: s. 28
Wyrazanie opinii : SB ex. 6
4 Articles Praca na lekgcji Przedimki a/an i the Opisywanie miejsc Mowienie: wyrazanie opinii

Przedimki a/an

SB:s. 27

Wyrazanie opinii

Czytanie: rozumienie krétkich wypowiedzi pisemnych
Reagowanie ustne: wyrazanie opinii i pytanie o opinie
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i the. Dodatkowo Stuchanie: Piosenka - przedimki (Adele)
SB:s. 108
TB:s.187
Piosenka- uzupetnianie
tekstu przedimkami
Praca domowa
WB: s. 29
Cwiczenia gramatyczne
5 Urban Praca na lekcji Wypowiadanie sie na Méwienie: uzyskiwanie i przekazywanie informacji, wyrazanie opinii i
farmers? SB: ss. 28-29 temat zycia na wsi i pytanie o opinie
Artykut pracy na farmie Czytanie: rozumienie krétkich wypowiedzi pisemnych, okreslanie gtéwnej
raso Dodatkowo mysli tekstu, rozpoznawanie zwigzkéw miedzy poszczegdlnymi czesciami
prasowy TB: s. 188 tekstu
Praca domowa
WB: s. 30
6 Picture Praca na lekgcji Przyimki miejsca Opisywanie obrazka Mowienie: opisywanie ludzi i czynnosci, wyrazanie opinii
description SB:s. 30 Wyrazanie opinii Stuchanie: znajdywanie okreslonych informacji
Opisywanie Dodatkowo Pisanie: opisywanie ludzi i czynnosci
brazka.
obrazia TB: s. 189

Matura flashcard 3:zad. 2
i3

Praca domowa
WB: s. 31

7 A postcard
Pocztéwka z
wakacji

Praca na lekcji
SB: s. 31

Dodatkowo
WB:s. 190

Praca domowa
WB:s. 32

Zadanie maturalne-
pocztéwka

Extreme adjectives
Holiday activities

Pisanie pocztéwki z
wakacji

Reagowanie ustne: wyrazanie i uzyskiwanie opinii

Czytanie: rozumienie krétkich wypowiedzi pisemnych, znajdywanie
okreslonych informacji w tekscie

Pisanie: opisywanie miejsc i czynnosci, wyrazanie uczué, stosowanie
stylu nieformalnego

8 Get ready for

Praca na lekcji
SB: ss. 32-33

Wypowiadanie sie na
temat zazywania

Czytanie: rozumienie prostych tekstow, znajdywanie okreslonych
informaciji
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matura 2

Dodatkowo
WB: ss. 34-35
TB s.191

Praca domowa
WB: s. 33

lekarstw i
niedozwolonych
substancji przez
sportowcow

Opisywanie obrazka
Pisanie listu

prywatnego —
opisywanie domu i
okolic

WLNNVLYY EGZAMIN PISEMNY: Rozumienie tekstdw pisanych
(Wielokrotny wybor)

Stuchanie: rozumienie prostych tekstéw, znajdywanie okreslonych
informacji w tekscie

EGZAMIN PISEMNY: Rozumienie ze stuchu (Prawda/Falsz)
Méwienie: opisywanie osdéb, miejsc i czynnosci, wyrazanie opinii
EGZAMIN USTNY: Rozmowa na podstawie ilustraci
Pisanie: opisywanie miejsc, przedstawianie zalet

EGZAMIN PISEMNY: Wypowiedz pisemna (List prywatny)

9 Mini Project:
Wiki: British
homes

Praca na lekgcji

Oméwienie zasad projektu,
podziat tematéw i grup

Praca domowa

Opracowanie Wiki

Cel projektu : stworzenie strony internetowej o domach i mieszkaniach
w Wielkiej Brytanii

Inne cele: wspétdziatanie w grupie, stosowanie strategii

komunikacy jnych, posiadanie $wiadomosci jezykowej, wykorzystywanie
technik samodzielnej pracy nad jezykiem
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4.2 Zatozenia metodyczne

Poniewaz jednym z celéw ogdlnych wytyczonych w programie jest zdobycie przez uczniow umiejgtnosci wykorzystania
posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow (patrz 2.1), zadaniem nauczyciela
jest zarowno wspieranie uczniow w opanowaniu wiedzy i umiejetnosci, jak i ksztattowanie zachowan autonomicznych,
aby uczen moglt przeja¢ w czgéci odpowiedzialnos¢ za przebieg procesu uczenia si¢ i nauczania. Wdrazajac zachowania
autonomiczne, nauczyciel umozliwia uczniom stanie si¢ wspotautorami wiasnej edukacji i skutecznie wykorzystywac
zdobyta wiedze i umiejetnosci. Osiagnigciu tego celu stuzg réznorodne formy i techniki pracy proponowane w tym
rozdziale. Zaktadajg one aktywny udziat uczniow w procesie nauczania, przy uwzglednieniu ich odmiennych stylow
uczenia sig.

Réznorodne sposoby realizacji celow, opisane ponizej, cechuje elastyczno$¢ umozliwiajaca dopasowanie metod i form
pracy do réznych stylow poznawczych uczniow. Dotyczy to takze zréznicowanych potrzeb uczniow. Jednym z bodzcow
do pogtebiania znajomosci jezyka angielskiego moze by¢ przygotowanie do egzaminu maturalnego czy tez cheé
sprostania wzrastajacym wymaganiom stawianym przez pracodawcow. Dla wielu uczniow znajomos¢ jezyka obcego to
takze, a moze i przede wszystkim, tzw. okno na $wiat, narzgdzie poznania innych kultur i poszerzenia wiedzy o §wiecie.
Jakakolwiek by byta indywidualna motywacja ucznia, nauczyciel powinien dysponowac szerokim repertuarem srodkow,
by sprostaé tym potrzebom.

Jednym z nich moze by¢ pomoc uczniom w okresleniu, jakie sg ich preferencje w uczeniu sig¢, np. jakich godzinach lubia
powtarzac¢ wiedze, jakie sposoby zapamigtywania sg dla nich najlepsze, jakie formy pracy sg dla nich najefektywniejsze.
Oznacza to zapoznanie uczniow z praktycznymi sposobami uczenia si¢ i przygotowanie ich do samodzielnego
powtarzania i przypominania wczesniej opanowanego materiatu.

Bardzo wazna jest rowniez pozytywna informacja zwrotna od nauczyciela, a wigc przedstawienie uczniowi uwag na
temat czynionych przez niego postepow. Informacja taka powinna okresla¢ mocne strony ucznia, ale rOwniez wymieniaé
te aspekty jego pracy, ktére wymagaja poprawy. W przypadku nauki pisania moze mie¢ ona nastepujacg postac:

Well done! Please work on:

- all points fully covered |- word order

- clear structure/ - use of prepositions,

organisation - punctuation

- correct and - choice of vocabulary
appropriate use - articles

of narrative tenses
and passive voice

4.3 Formy pracy

Program zaklada nast¢pujace formy pracy na lekcji i poza klasa:

* praca z calg klasa;

* praca indywidualna;

+ praca indywidualna pod kierunkiem nauczyciela;

+ praca indywidualna w domu (w tym przygotowanie prezentacji projektu);

* praca w parach;

+ praca w parach pod kierunkiem nauczyciela;

» praca w grupach (w tym projekty).

Przy doborze form zalecana jest ro6znorodnos¢, gdyz pobudza ona zainteresowanie i shuzy zaspokajaniu potrzeb uczniow
o r6znych stylach uczenia si¢. Ponadto forma pracy zalezy od rodzaju zadania i warunkéw pracy. Na przyktad,

prezentujac nowy materiat, nauczyciel pracuje czesto z calg klasa, w fazie ¢wiczen uczniowie pracuja
w grupach i parach, a zadanie domowe wykonuja indywidualnie lub grupowo.

4.4 Indywidualizacja pracy w grupach zréznicowanych

Kazda grupa uczniowska jest zréznicowana pod kilkoma wzgledami. Dwie najczgséciej wystepujace

réznice miedzy uczniami dotycza ich stylow poznawczych oraz poziomu jezykowego. Nauczyciel powinien od poczatku
pracy z dang grupa prowadzi¢ obserwacje uczniéw, aby moc szybko zdiagnozowac ich style poznawcze oraz poziom
jezykowy, a w konsekwencji — odpowiednio zareagowa¢. Wprowadzajac i ¢wiczac nowy materiat jezykowy, nalezy
pamigtac o roznorodnosci zadan wykorzystujacych roézne style poznawcze czy rdézne rodzaje inteligencji. Ponizej
prezentujemy przyktady zadan majacych na celu utrwalenie drugiego trybu warunkowego, dostosowanych do réznych
rodzajow inteligencji i stylow uczenia si¢ (H. Gardner, Multiple Intelligences).
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Rodzaj inteligencji

Najlepiej uczy si¢ poprzez

Proponowane ¢wiczenia
na drugi tryb warunkowy

jezykowa

stuchowy i wzrokowy kontakt ze
stowami, méwienie

czytanie i opowiadanie historii,
w ktorej pojawia si¢ drugi tryb
warunkowy

logiczno-matematyczna

klasyfikacje¢, porzadkowanie,
wzory, abstrakcyjne zadania

transformacje, parafrazy

wizualno-przestrzenna

wizualizacj¢, wyobrazanie,
stymulacj¢ wzrokowa (zdjecie,
kolor), ruchomy obraz

dopasowywanie potéwek zdan —
,,rozsypanka”

zadania, realizacje wlasnych ambicji
1 zainteresowan

muzyczna rytm, melodi¢, muzyke uzupetniane brakujacych
czasownikow w piosence,
np. If [ were a rich man...
kinestetyczna dotyk, ruch odgrywanie zadan za pomoca
jezyka ciata — zagadki
(wspotzawodnictwo
w grupach).
interpersonalna wspolprace, dzielenie si¢ opinig przeprowadzenie wywiadu
i doswiadczeniem, relacjonowanie, lub wypeh'lienie kwestionariusza,
zadawanie pytaf np. na temat zachowan
w sytuacjach ekstremalnych,
praca w grupach
intrapersonalna prace samodzielna, indywidualne indywidualna praca, np. ¢wiczenia

polegajace na uzupeknianiu czy
uktadaniu zdan

Grupy uczniowskie o zréoznicowanym poziomie znajomosci jezyka to zjawisko bardzo czeste, zwlaszcza w szkotach
publicznych. Poniewaz nie zawsze istnieje mozliwo$¢ podziatu uczniéw na grupy wedtug ich poziomu kompetencji
jezykowej, zachodzi wowczas potrzeba prowadzenia indywidualnej pracy na lekcji.

Pierwszym krokiem powinna by¢ rzetelna diagnoza znajomosci jezyka u uczniéw danej grupy. Na poczatku pierwszego
roku nauki zaleca si¢ wiec przeprowadzenie testu (placement test), ktory okresli, na jakim poziomie zaawansowania
znajduja si¢ uczniowie. Mozna wykorzysta¢ w tym celu specjalnie opracowane testy (np. The Oxford Online Placement
Test).

Na podstawie wynikdéw testu nauczyciel podejmuje decyzj¢ o ewentualnej indywidualnej nauce.

W wypadku ucznidw o znacznie nizszym, niz wigkszo$¢ w danej klasie, poziomie znajomosci j¢zyka, mozna zastosowac

okres przejsciowy (np. pierwszy semestr pierwszego roku nauki), by da¢ im czas na dopasowanie si¢ do poziomu grupy i

wymagan. Oznacza¢ to moze na przyktad wprowadzenie:

» indywidualnych zadan do pracy w domu;

» okresowej pomocy kolegi/kolezanki z klasy na lekcji (podczas ¢wiczen indywidualnych, w parach i grupach) i w
domu lub w szkole po lekcjach;

» okresowego dopasowania systemu oceniania do mozliwos$ci ucznia (indywidualnie opracowane testy sprawdzajace
znajomos$¢ wprowadzonego materiatu).

Jesli pozwalaja na to warunki organizacyjne szkoly, mozna zorganizowac zaj¢cia dodatkowe (min. raz w tygodniu w

pierwszym roku nauki), ktoére umozliwig stabszym uczniom nadrobi¢ zalegtosci.

Indywidualna nauka obejmowaé tez moze uczniow, ktorych poziom znajomosci jezyka znacznie wykracza poza ramy

okreslone programem nauczania dla danej grupy. W takim wypadku lepiej znajacy jezyk uczniowie moga:

* pomdc uczniom stabszym podczas pracy na lekcji i w domu (patrz wyzej);

+ otrzymywac¢ dodatkowe, trudniejsze zadania do pracy na lekcji i w domu (np. lektury, artykuty prasowe, ¢wiczenia
gramatyczne i leksykalne);

» przygotowywac specjalne prezentacje bedace uzupehieniem lekcji (np. na podstawie materiatow autentycznych,
pochodzacych z internetu, prasy, telewizji itp.).

Zadania te sg zadaniami dodatkowymi i tak powinny by¢ traktowane przy ocenianiu. Nie wydaje si¢ wlasciwe zawyzenie

poziomu wymagan w stosunku do uczniéw lepiej znajacych jezyk. Nalezy ich raczej nagradzac¢ dobrg oceng za

wywigzanie si¢ z zadania, a nie kara¢, np. stosujagc wyzsze wymagania przy ocenianiu.
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4.5 Techniki nauczania

4.51 Nauczanie sprawnosci jezykowych

Planujac lekcje, nalezy stara¢ si¢ tak dobiera¢ zadania, aby dawaty one mozliwo$¢ ¢wiczenia sprawnosci jezykowych

W sposob zintegrowany. Jest to bowiem odzwierciedleniem zjawisk zachodzacych w naszym zyciu codziennym, kiedy
np. recenzja filmu w gazecie (czytanie) jest bodzcem do obejrzenia filmu (stuchanie) i przekazania uwag koledze
(moéwienie), a by¢ moze i tematem listu do znajomych (pisanie). Powielenie takiego i podobnych przyktadow, gdzie to
samo doswiadczenie lub temat prowadzi do uzycia réznych sprawnosci, jest wskazang forma pracy nad jezykiem na tym
etapie nauki.

Wymienione ponizej techniki nauczania pogrupowane zostaty jednak wedtug indywidualnych sprawnosci (stuchanie,
moéwienie, czytanie, pisanie), gdyz taka forma ich prezentacji jest najbardziej przejrzysta i czytelna. Poza tym ¢wiczenie
poszczegolnych sprawno$ci bedzie wymuszone koniecznoscig przygotowania uczniéw do egzaminu maturalnego, na
ktérym sa one testowane indywidualnie.

Stuchanie
Teksty przeznaczone do stuchania stuzy¢ powinny nastgpujacym celom:

* wprowadzeniu nowego materialu jezykowego;

* rozwijaniu sprawnosci stuchania réznych rodzajoéw tekstow odbieranych za posrednictwem mediow (np. wywiadow,
zapowiedzi, reklam, rozmow, debat, dyskus;ji itp.);

* nauce rozpoznawania standardowych odmian j¢zyka;

* nauce rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Typy tekstow

Wiekszo$¢ nowoczesnych podrecznikéw, wprowadzajac nowy material i rozwijajac sprawnos¢ rozumienia ze stuchu,
wykorzystuje teksty nagrane specjalnie z mysla o uczniach na okre§lonym poziomie jezykowym. Na tym etapie
ksztalcenia zaleca si¢ jednak jak najszersze wykorzystanie tekstow pochodzacych z autentycznych zrédet (np. radio,
telewizja, plyty CD i DVD, internet), gdzie mozna znalez¢ przyktady nagran tekstow o réznym rejestrze i stylu (np.
rozmowy telefoniczne, dialogi, ogloszenia, wywiady, debaty, dyskusje, wyktady czy piosenki). Mozna je wykorzysta¢ w
pracy z uczniami na ré6znych poziomach zaawansowania, dopasowujac rodzaj zadania do umiejetnosci jezykowych
uczniéw (patrz Dodatek 2).

Uczac shuchania, nalezy rozwijaé¢ nastepujace umiejgtnoscei:

* shluchanie w celu zrozumienia gtdéwnej mysli tekstu;

» shluchanie w celu zrozumienia gtdwnych mysli poszczegdlnych czgsci tekstu;
» stuchanie w celu znalezienia okreslonych informacji;

» shluchanie w celu okreslenia stylu i rodzaju tekstu;

» shuchanie w celu okreslenia kontekstu wypowiedzi;

* shluchanie w celu zrozumienia intencji rozmowcy;

* oddzielanie faktéw od opinii.

Rodzaje zadan

Oto lista technik stuzacych doskonaleniu sprawno$ci rozumienia ze shuchu:
 udzielanie odpowiedzi na pytania og6lne;

* udzielanie odpowiedzi na pytania szczegotowe;

» wskazywanie okreslonych informacji;

* uzupehianie brakujacej informacji;

 ukladanie informacji we wskazanej kolejnosci;

+ ukladanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

Rodzaje zadan maturalnych

W celu przygotowania uczniow do egzaminu maturalnego nalezy ¢wiczy¢ nastgpujace typy zadan:
» prawda-fatsz;

» wielokrotny wybor;

* dobieranie;

Aby pomoc uczniom w doskonaleniu sprawnosci rozumienia ze stuchu, nalezy zacheci¢ ich do:

¢ shuchania radia i radiowych serwisow dostepnych online;
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e ogladania anglojezycznych programoéow telewizyjnych (dostgpnych w ramach oferty telewizji satelitarne;j);
e odstuchiwania podcastow (patrz 4.5.6 1 4.6).

Méwienie

Sprawno$¢ méwienia wykorzystywana jest przy:

+ ¢wiczeniu nowego materiatu jezykowego;

* rozwijaniu umiejetnosci swobodnej komunikacji w jezyku angielskim;

* nauce rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Rodzaje zadan

Zadania przeznaczone do ¢wiczenia nowego materiatu jezykowego powinny stwarzaé okolicznos$ci, w ktorych nowa
struktura bedzie miata szans¢ pojawic si¢ spontanicznie i w naturalnym dla niej kontekscie (patrz 4.5.2).

Uczac mdéwienia, nalezy rozwijac¢ nastepujace umiejgtnoscei:

* opisywanie: 0sob, miejsc, przedmiotow, zjawisk, czynnosci, do§wiadczen;
* opowiadanie i komentowanie wydarzen;

* przedstawianie faktow;

» relacjonowanie wydarzen z przesztosci;

* przedstawianie opinii,

* wyrazanie pewnosci, przypuszczenia, watpliwosci;

» uzycie formalnego i nieformalnego stylu wypowiedzi;

* prezentowanie argumentow za i przeciw danej tezie.

Mozna w tym celu wykorzysta¢ ¢wiczenia, takie jak:

+ dialogi;

+ dyskusje;

+ c¢wiczenia z lukg informacyjna;

+ symulacje i odgrywanie rol;

+ prezentacje;

» gry i zabawy komunikacyjne.

Rozwijajac umiejetno$é swobodnej komunikacji w jezyku angielskim, powinno si¢ tak dobiera¢ zadania, aby w miare
mozliwosci

one sytuacje

e the acting
e the images/special effects
e the music
7  Work in pairs. Tell your partner about the films. Do you agree with your partner?

- | loved Avatar. It's a science fiction film. The story was really gripping and the special
effects were spectacular.

- | couldn’t stand Valentine’s Day. It's a romantic comedy. The story was very
predictable. The acting was bad.

(New Matura Solutions Pre-Intermediate, page 34)

zainteresowaniom mlodego czlowieka. Cwiczac umiejetnos$¢ wyrazania opinii na nizszych poziomach zaawansowania,

nalezy da¢ uczniom czas na przygotowanie si¢ do wypowiedzi, np.:

odzwierciedlaty

autentyczne, a ich

6 Make notes about a film you really liked and a film you hated. Think about the temat byt bliski
points below and use the adjectives in exercise 5 to help you. do$wiadczeniom
e thestory potrzebom i
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Rozwijajac sprawnos¢ mowienia, nalezy tez zwroci¢ uwage uczniow na cechy charakterystyczne dla jezyka potocznego,
aby formutowane przez nich wypowiedzi brzmiaty naturalnie. Cechy te dotycza takich obszarow, jak gramatyka,
stownictwo, sktadnia, np.:
* opuszczanie nieakcentowanych poczatkowych czgéci zdania (Interesting isn’t it?, Seen Leo?);
* nieprecyzyjne okreslenia (Can you get me a sandwich or something?, Might be able to get something like that),
» powtorzenia (I don’t understand why it’s, you know, why it’s so popular),
* utarte wyrazenia shuzace:
- wtraceniu si¢ do rozmowy (Can [ just get a word in. Excuse me, could 1?);
- zgadzaniu si¢/niezgadzaniu si¢ z opinig przedmowcey (Absolutely. Absolutely right, Yes, I know, but the point is
we work very hard);
- zmianie tematu rozmowy (By the way, did you see the tennis yesterday?).

Rodzaje zadan maturalnych

W celu przygotowania uczniéw do egzaminu ustnego nalezy ¢wiczy¢ zadania typowe dla egzaminu maturalnego, a
mianowicie:

* odgrywanie roli;

* opis ilustracji i odpowiedzi na pytania z nig zwigzane;

* wypowiedzZ na podstawie materialu stymulujacego.

Aby wspomoc ucznidw w przygotowaniu do egzaminu, nauczyciel powinien stworzy¢ sytuacje, w ktorych uczniowie
beda mieli okazje do, m.in.:

* wyrazania i uzasadniania swojego zdania;

*  wyrazania watpliwosci;

* zgadzania si¢ 1 niezgadzania si¢ ze zdaniem rozmowcy;

*  opisywania ilustracji,

* interpretowania ilustracji;

* relacjonowania;

* dokonywania oceny;

*  wyboru propozycji/opcji wraz z uzasadnianiem;

*  odrzucania propozycji/opcji wraz z uzasadnieniem;

*  wyrazania opinii na tematy wyszczeg6lnione w zakresie tematycznym podstawy programowe;j (patrz 3.1).

Czytanie
Teksty przeznaczone do czytania wykorzystywane sa do:
» wprowadzenia nowego materiatu jezykowego;

* rozwijania sprawnosci czytania réznego rodzaju tekstow uzytkowych, literackich, popularnonaukowych i artykutow
prasowych;

* nauki rozpoznawania standardowych odmian j¢zyka;
* nauki rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Typy tekstow

Wiekszo$¢ nowoczesnych podrecznikéw zawiera roznorodne teksty wraz z réznymi rodzajami ¢wiczen, stuzacymi
rozwijaniu sprawnos$ci rozumienia tekstu czytanego. W celu urozmaicenia lekcji oraz nawigzania do aktualnych
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wydarzen zalecamy réwniez korzystanie z materiatdéw pochodzacych z autentycznych zrodet, takich jak gazety,
czasopisma, listy, broszury informacyjne, ulotki, sprawozdania, opowiadania, powiesci, internet itd.). Nalezy jednak
pamigta¢ o dopasowaniu poziomu trudnosci ¢wiczen do poziomu znajomosci jezyka ucznidow. Mozna takze
wykorzystywaé teksty uproszczone i napisane specjalnie dla uczacych si¢ jezyka na danym poziomie zaawansowania
(graded readers — lektury na ré6znych poziomach jezykowych).

Uczac czytania, nalezy rozwija¢ nastgpujace sprawnosci:

* czytanie w celu okre$lenia glownej mysli tekstu;

* czytanie w celu okreslenia gtownej mysli poszczegoélnych czgsci tekstu;
* czytanie w celu znalezienia w tekscie okreslonych informacji;

» czytanie w celu okreslenia intencji autora;

» czytanie w celu okreslenia kontekstu wypowiedzi;

* czytanie w celu rozpoznania zwigzkéw pomiedzy czeSciami tekstu;

» czytanie w celu okreslenia stylu i rodzaju tekstu;

* oddzielanie faktéw od opinii.

Rodzaje zadan

Ponizej przedstawiamy liste technik stuzacych doskonaleniu sprawnosci czytania:
» udzielanie odpowiedzi na pytania ogdlne;

» udzielanie odpowiedzi na pytania szczegdtowe;

» wskazywanie okreslonych informacji w tekscie;

» uzupehianie brakujacych informacji;

» uktadanie informacji we wskazanej kolejnosci;

+ uktadanie czgéci tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

Rodzaje zadan maturalnych

Poniewaz jednym z celéw rozwijania sprawnosci czytania jest przygotowanie do egzaminu maturalnego, nalezy
uwzgledni¢ zadania typowe dla testu maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Sa to zadania typu:

» prawda-falsz;

+ wielokrotnego wyboru;

* dobierania.

Aby pomoc uczniom w doskonaleniu sprawnosci czytania, nalezy zacheci¢ ich do:

* lektury prasy angloj¢zycznej i literatury w wersji oryginalnej lub uproszczonej;

» lektury artykutow, wikipedii i blogéw w jezyku angielskim dostgpnych w internecie (patrz 4.5.6 1 4.6).

Pisanie

Rozwijanie umiejgtnosci pisania na lekcjach jezyka obcego ma na celu:

* nauke pisania tekstow uzytkowych (np. pocztowki, ogloszenia, notatki, CV, listu prywatnego i formalnego,
sprawozdania itp.);

* nauke pisania dtuzszych wypowiedzi na rézne tematy i w réznych formach (np. opis miejsca i 0sdb, recenzja
filmu, streszczenie ksigzki, opowiadanie, rozprawka itp.);

* nauke pisania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Uczac pisania, nalezy uswiadomi¢ uczniom koniecznos$¢ i wskazaé sposoby:

* planowania tresci tak, by byta ona logiczna, sp6jna i na temat;

* sporzadzenia planu pracy;

+ formutowania wypowiedzi wedtug wymogoéw réznorodnych form, np. rozprawki opowiadania, recenzji, artykutu,
listu formalnego;

* wyboru odpowiedniego rejestru i stylu;

* pisania poprawnie i uzywania zréznicowanych struktur leksykalnych i gramatycznych;

» sprawdzania wlasnej pracy pod katem treéci, spojnosci, poprawnosci gramatycznej i ortograficznej;

» korzystania ze stownika jednoj¢zycznego podczas pisania i sprawdzania wlasnej pracy.

Dobrze jest, jesli zadanie odnosi si¢ do rzeczywistosci bliskiej uczniowi, gdyz znany kontekst utatwia zrozumienie

i wykonanie zadania. Ponadto, aby zadanie nabrato znamion prawdopodobienstwa, powinno by¢ tak sformutowane, by
uzasadniato uzycie jezyka angielskiego (np. informacja na temat bazy noclegowej w miescie sporzadzona dla turystow
zagranicznych, list do schroniska mtodziezowego za granicg z prosba o przestanie pozostawionych rzeczy itp.). Aby
pobudzi¢ w uczniach kreatywnos¢, warto wykorzysta¢ zadania odwotujace si¢ do ich wyobrazni (np. opowiadanie lub
list napisane z perspektywy innej osoby — prezydenta, dyrektora szkoty itp.).
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Rodzaje zadan

» praca nad tzw. tekstem modelowym w postaci ¢wiczen na uzupetnianie, wybor poprawnej formy lub stowa,
zastgpowanie wyrazow w tekscie synonimami itp.;

* pisanie planu wypowiedzi (w tym takze tzw. brainstorming);

» pisanie czeSci tekstu (np. akapitu, rozpoczecia i zakonczenia listu czy rozprawki itp.);

» pisanie kompletnych tekstow;

* poprawianie pracy kolegi/kolezanki;

* poprawianie wlasnej pracy.

Rodzaje zadan maturalnych

Sprawno$¢ pisania jest testowana na egzaminie maturalnym. Przygotowujac uczniow do matury, nalezy przeznaczy¢
lekcje na ¢wiczenia w pisaniu:

+ krotkiego tekstu uzytkowego;
» dluzszego tekstu uzytkowego (o okreslonej dtugosci);
*  wypowiedzi pisemnej na wybrany temat (o okre§lonej dtugosci).

Aby pomoc uczniom w doskonaleniu sprawno$ci pisania, mozna zacheci¢ ich do:

» prowadzenia korespondencji z w jezyku angielskim;

* pisania blogéw i wlasnych tekstoéw w jezyku angielskim (np. na platformach edukacyjnych Web 2.0) (patrz 4.5.6 i
4.6).

Integracja sprawnosci jezykowych — praca nad projektem

Jak wspomniano we wstepie, na lekcji rzadko zdarzajg si¢ sytuacje, kiedy poszczegodlne sprawnosci doskonalone sa
oddzielnie. Zazwyczaj pojedyncza lekcja zaktada integracj¢ co najmniej dwdch sprawnosci. Moze to by¢ dyskusja na
podstawie przeczytanego artykulu lub napisanie listu formalnego na podstawie notatki. Najczgsciej stosowanymi tutaj
technikami sg streszczanie i przetwarzanie wezesniej ustyszanych i przeczytanych tekstow.

Szczegdlnym przypadkiem integracji sprawnosci jezykowych jest tez praca nad projektem, w tym tez jego prezentacja.
Praca nad projektem jest rodzajem zadania, ktére daje uczniom mozliwos¢ wykorzystania i zintegrowania dotychczas
zdobytej wiedzy i1 umiej¢tnosci oraz szanse ich poglebienia. Dotyczy to zaréwno jezyka obcego, jak i szeroko rozumiane;j
ogoblnej wiedzy 1 umiejgtnosci zdobytych w szkole i poza nia.

Praca nad projektem jest zadaniem autentycznym, a nie, jak wigkszo$¢ zadan na lekcji, symulacja rzeczywistosci.
Autentyczne jest takze doSwiadczenie jezykowe, jakie uczniowie zdobywaja, wykonujac zadanie. W fazie przygotowania
projektu korzystaja oni zarowno z autentycznych zrodet informacji, takich jak internet, prasa, encyklopedie, jak i z
informacji zdobytych za pomocg ankiet i wywiadéw. Aby osiagnaé¢ swoj cel, musza wyszukaé, wybrac¢, uporzadkowac i
przedstawi¢ zebrane materialy jako logiczna, spojna catos¢. Praca nad projektem jest zatem rowniez przyktadem zadania,
w ktorym uczniowie przejmuja odpowiedzialnos$¢ za wlasng nauke (patrz 2.2.4).

Planujac prace nad projektem, nalezy da¢ uczniom jak najwigcej swobody w wyborze tematu i $srodkow, o ile dany temat
lub tresci poruszane w projekcie nie sg drazliwe lub nie zranityby uczué innych uczniow w klasie. Jesli to jednak
mozliwe, nie nalezy ogranicza¢, ani tym bardziej narzucac¢ tematow. Motywacja potrzebna do wykonania zadania
pochodzi bowiem z wewnatrz, czyli od samych ucznidéw, a nie z zewnatrz, od nauczyciela. Rolg nauczyciela powinna
by¢ koordynacja, wskazanie sposobow korzystania z réznych zrodet informacji i konsultacja jezykowa, jesli uczniowie
beda jej potrzebowaé. W pracy nad projektem wazny jest nie tylko produkt (w postaci np. plakatu, broszury czy
prezentacji), ale i proces, a wiec wszystkie dziatania prowadzace do powstania projektu (wybor tematu, dyskusja,
negocjacje w grupie, korzystanie z materiatdow autentycznych, przygotowanie prezentacji czy tez broszury, plakatu itp.).
Na kazdym z tych etapéw uczniowie postuguja si¢ jezykiem angielskim, doskonalac swoje umiejetnosci. Zaleca si¢ wigc
regularne lekcje poswigcone pracy nad okreslonym projektem, np. raz w tygodniu na przestrzeni jednego miesigca
przeznaczonego na wykonanie projektu (patrz Dodatek 3: Plan pracy nad projektem).

Ostatnim etapem pracy nad projektem moze by¢ jego prezentacja na lekcji polaczona z oceng. Wskazane jest, by cata
klasa brata aktywny udziat w ocenianiu projektu i prezentacji (patrz Dodatek 3).

Zachgcamy do korzystania z metody WebQuest w pracy projektowej. Jest to metoda wykorzystujaca technologie
informacyjne i prac¢ zespotowa, oparta na idei budowania wlasnej wiedzy w oparciu o zasoby internetowe.

Zadania skonstruowane w oparciu o metod¢ WebQuest pozwalajg uczniom wykorzysta¢ wyszukane informacje i
wyobrazni¢ w samodzielnym rozwigzywaniu problemu. Aby wykona¢ zadanie, uczniowie muszg by¢ kreatywni, a nie
jedynie kopiowac¢ czy streszcza¢ wyszukane informacje.

Formuta metody WebQuest zaktada 6 elementow:

1 Wstep — wprowadzenie do tematyki zadania, ktore motywuje uczniéw do stworzenia zespotéw i wykonania
zadania.
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5
6

Zadanie — opis zadania i okre$lenie formy, w jakiej rezultaty zadania zostang zaprezentowane; zadanie powinno
wymagac¢ od uczniéw kreatywnosci, np. znajdz dowody, opisz problem, podaj rozwigzanie.

Proces — opis (krok po kroku) planu dziatania i strategii, jakie majg zastosowac cztonkowie zespotu.

Zrodha — spis stron internetowych, na ktorych uczniowie moga znalezé informacje potrzebne do wykonania

zadania.
Ewaluacja — opis kryteridw oceny rezultatow zadania.

Wnhioski — podsumowanie zadania, ktore zachgca uczniow do refleksji nad procesem i rezultatami zadania.

Produktem koncowym moga by¢:

prezentacje (w tym multimedialne);
filmy video;
wiki;

Every and each mean the same. They are both used with singular nouns and verbs.

Every is more common.

Every/Each day brings a new problem.

We use every for three or more. We use each for two or more.
She had a ring on every finger.

She had a bag in each hand. (NOT ... ineveryr-hand)

(M. Swan, Catherine Walter Oxford English Grammar Course Intermediate, page
180)

rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Wprowadzajac nowa strukture gramatyczng, mozna stosowaé dwie metody:

dedukcyjna (od reguly do przyktadow i cwiczen);
indukcyjna (od przyktadéw do reguty).

* strony internetowe.

4.5.2 Nauczanie
gramatyki

Celem nauczania gramatyki
jest pomoc uczniowi w:

. rozumieniu
komunikatéw stownych i
pisemnych;

. poprawnym
wyrazaniu mysli w mowie i
pismie;

* nauki

To, ktéra metode zastosujemy, powinno zaleze¢ od stopnia ztozonosci danej struktury. Metoda indukcyjna

moze sprawdzi¢ si¢, na przyktad, przy wprowadzaniu czasu past perfect, kiedy uczniowie sg w stanie na podstawie kilku
przyktadow zrozumie¢ zasady jego uzycia. Jednak
w wypadku konstrukeji takich jak 7 wish czy przedimkow, dojscie do zrozumienia reguly moze zaja¢ niewspotmiernie
duzo czasu i w rezultacie zniechgci¢ uczniow. Zaleca si¢ wowczas postuzenie si¢ reguta i przyktadami (metoda
dedukcyjna).

Formutujac jakakolwiek regule, nalezy pamigtac, zeby byta ona w miar¢ mozliwosci krotka i klarowna. Kazdorazowo
powinna by¢ poparta przejrzystymi przyktadami, np.:
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13 Work in groups. In the UK, people often make New Year’s resolutions

(promises to change their bad habits in the new year).

1 Write three New Year’s resolutions on three separate pieces of paper.

2 Fold them and mix them up in the middle of the table.
3 Pick up three and read them.

4 Say who you think wrote them.

Example:

1 T won't be late for the bus every morning

2 T will lend my CDs to my friends if they want.

3 Tl help my sister with her maths homework.

(New Horizons 3, page 10)

Na tym etapie nauki
zakladamy, ze poziom
znajomosci jezyka przez
uczniéw pozwala na uzycie
jezyka angielskiego do
przekazywania wigkszos$ci
wyjasnien. Nie jest to
jednak konieczne.
Najwazniejsze jest, zeby
uczniowie zrozumieli nowa
strukture, a doj$¢ do tego
nalezy jak najkrotsza
droga, nieraz takze i przez

uzycie jezyka polskiego.
Kolejnym czynnikiem
warunkujacym
efektywnos$¢ nauki
gramatyki jest ograniczenie prezentacji materiatu gramatycznego do jednego — dwoch aspektow danego zagadnienia
podczas jednej lekcji. Na przyktad, wprowadzajac strong bierna, nalezy rozpoczaé¢ od prostych struktur, takich jak:
English is spoken here czy The phone was invented by Bell i stopniowo, podczas kolejnych lekcji, przejs¢ do takich
konstrukcji jak: He is thought to have left home.

Istotny jest tez kontekst, w jakim pojawia si¢ nowa struktura. Kontekstem powinny by¢ teksty (przeznaczone do czytania
lub stuchania) tematycznie odpowiadajace danej strukturze, w ktorych jest ona uzyta w sposob naturalny.

Rodzaje zadan

Proponowane techniki pracy nad gramatyka to np.:

 ustne dryle;

+ dialogi;

+ pisemne ¢wiczenia gramatyczne (np. uzupeknianie zdan, wypehianie luk w r6znych rodzajach tekstow, wybor
prawidtowej formy, podanie prawidlowej formy, parafrazy), ttumaczenie na jezyk angielski fragmentow zdan);

+ ¢wiczenia z luka informacyjng;

* gry gramatyczne.

Rolg nauczyciela jest stymulowanie uzycia jezyka, tak by uczen, méwiac i piszac, miat jak najwigcej mozliwosci do
stosowania okreslonych struktur.

Zadania powinny by¢ tak dobierane lub konstruowane, by determinowaty i/lub prowokowaty uzycie danej struktury lub
struktur w naturalnym kontekscie, np.

Program zaktada, Ze na tym etapie nauki uczniowie opanowali juz, w stopniu co najmniej podstawowym, wigkszos¢
konstrukcji gramatycznych i potrafig uzywaé ich

w tzw. rozmowach z odgrywaniem roli. Znajomos$¢ tych konstrukcji wymaga jednak powtorzenia i rozszerzenia zakresu
ich uzycia, np. uzycie czasu present continuous dla wyrazenia niezadowolenia (You are always coming late); kauzatywne
uzycie czasownika have (I have to get my car serviced), czy tez uzycie formy dzierzawczej ‘s w wyrazeniach
powiazanych z czasem (last night’s TV programmes).

Rodzaje zadan maturalnych
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Poprawno$¢ gramatyczna podlega ocenie, wchodzac w sktad kryteriow oceniania stosowanych podczas egzaminu
ustnego (wszystkie zadania) i pisemnego (wypowiedz pisemna) dla poziomu podstawowego i rozszerzonego. Ponadto na
egzaminie pisemnym na poziomie rozszerzonym kilka zadan bezposrednio sprawdza umiejetnos$¢ zastosowania
réznorodnych struktur gramatycznych. W celu przygotowania uczniéw do tego zadania nalezy uwzgledni¢ nastgpujace
techniki:

* podanie poprawnej formy;

* uzupelnianie;

* parafrazowanie;

+ przeksztafcenia;

+ tlumaczenie fragmentow zdan na jezyk angielski;
+ wielokrotny wybor.

4.5.3 Nauczanie stownictwa i struktur leksykalnych

Przez uczenie stownictwa i struktur leksykalnych rozumiemy tu pomoc uczniowi w:
* zrozumieniu stownictwa;
+ zapamigtaniu stownictwa;
+ prawidlowym uzyciu wyrazoéw w kontekscie
i zwigzkach frazeologicznych;
+ utrwaleniu stownictwa i struktur leksykalnych;
* poszerzaniu zakresu stownictwa i struktur leksykalnych;
* przygotowaniu do rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Rodzaje zadan

Wprowadzajac nowe stownictwo i struktury leksykalne przy okazji pracy nad sprawno$ciami jezykowymi, mozna
postuzy¢ si¢ nastgpujacymi technikami:

* wykorzystanie kontekstu do prezentacji znaczenia;

* podanie synonimu lub definicji przy wyjasnianiu znaczenia;

* podanie polskiego odpowiednika;

* wykorzystanie pomocy wizualnych (np. zdje¢, rysunkow lub plakatow, przedmiotow codziennego uzytku);

» wykorzystanie nagran dzwigkowych (np. do prezentacji dzwigkow, odglosow).

O ile mozna istotnie wspomoc proces rozumienia stownictwa, o tyle trudno jest nauczy¢ uczniow nowych stow. Rola
nauczyciela jest jednak wskazanie im technik zapamigtywania stownictwa i zachecenie do ich uzycia w samodzielne;j

pracy. Warto najpierw nakloni¢ uczniow do refleksji nad wlasnym sposobem uczenia si¢ i do skorzystania z do§wiadczen
innych ucznidéw. Oto przyktad ankiety, jaka mozna przeprowadzi¢ na lekcji:

How do you learn vocabulary

Answers these questions with a partner.

How often do you try to learn new words?

How many words do you try to learn at one time?

Do you have a special method? What is it?

When and where do you learn words? Do you have favourite times and places?

When you learn a new word do you also learn the spelling?

Do you learn the meaning of a new word in your language? In English? Or both?

How do you record vocabulary you want to learn? In a notebook? Mobile phone? Post-it slips?
Do you try to memorize long lists of words just before a test? How long do you remember them?
Do you think it is important to learn a lot of new words? Why? Why not?

© O N AN WN =

Chcac pomoc uczniom w zapamigtaniu stownictwa i struktur leksykalnych/wyrazen, mozna zaproponowac nastgpujace
techniki:

* zapisywanie wyrazow i wyrazen w zeszycie, nawet kilkukrotne;

* zapisywanie wyrazow i wyrazen na planszach lub kartkach i umieszczenie ich w widocznym miejscu (np. na lustrze,
lodéwece itp.);

* laczenie wyrazow w grupy, w sposob, ktory uczniom wydaje si¢ logiczny i jasny;

* nagrywanie wyrazow i wyrazen na tasme¢ audio;

* czgste powtarzanie wyrazow i wyrazen na glos, nawet w formie wiersza czy piosenki;

* kojarzenie wyrazow i wyrazen z dzwigkiem, obrazem, przedmiotem;

 ukladanie opowiadan, w ktorych uzyte sa wszystkie nowe wyrazy i wyrazenia z danej lekcji;
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+ ukladanie zdan z nowymi wyrazami i wyrazeniami.

Utrwaleniu i poszerzeniu zakresu stownictwa i struktur leksykalnych stuza nastepujace techniki:

* wykonywanie powtorkowych ¢wiczen leksykalnych, takich jak: uzupetnianie luk, dopasowywanie,
podawanie poprawnej formy, wybor poprawnej formy itp.;

* tworzenie tematycznych map wyrazow;

+ ¢wiczenia polegajace na podawaniu synonimow i wyrazen o podobnym znaczeniu.

Nalezy takze zacheci¢ uczniow, aby:

» wykonywali ¢wiczenia interaktywne dostgpne online lub na ptycie CD-ROM,;

» powtarzali stownictwo z wykorzystaniem aplikacji na telefon komorkowy (np. aplikacja VocApp, dostgpna z
kursem New Matura Solutions).

Pracujac nad rozwijaniem i utrwalaniem stownictwa, zalecamy zachg¢canie uczniow do korzystania ze stownika
jednojezycznego, stownikow tematycznych i leksykonow.

Rodzaje zadan maturalnych

Stownictwo jest bezposrednio sprawdzane na pisemnym egzaminie maturalnym dla poziomu rozszerzonego. W zwigzku
z tym, utrwalajac stownictwo, nalezy uwzgledni¢ nastgpujace zadania typowe dla testu maturalnego:

» wielokrotny wybor;
* uzupehianie luk w tekscie;
* podanie poprawnej formy stowa.

4.5.4 Przygotowanie do egzaminu maturalnego

Poniewaz przygotowanie do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym jest jednym z celé6w
programu (patrz 2.2), technikom egzaminacyjnym nalezy po$wigci¢ odpowiednio duzo czasu. Nalezy jednak pamigtac,
ze nie jest to jedyny ani najwazniejszy cel nauki w calym cyklu ksztalcenia na tym etapie edukacji. Pomyslny wynik
egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego zalezy bowiem od skutecznego opanowania jezyka, a nie wytacznie od
znajomosci technik egzaminacyjnych. Jednakze sukces na egzaminie zalezy w pewnym stopniu rowniez od wiedzy na
temat tego, co i jak jest testowane. Dostarczajac uczniom informacji o tresci egzaminu i pomagajac im opanowac
ro6znorodne techniki egzaminacyjne, nauczyciel daje im poczucie bezpieczenstwa i zwigksza ich szanse na pomysiny
wynik egzaminu. Zaleca si¢, aby przygotowania do egzaminu maturalnego trwaty od poczatku ostatniego roku nauki.

Aby przygotowaé uczniéw do egzaminu maturalnego, nalezy:

» zapozna¢ ich z formg egzaminu i wymaganiami egzaminacyjnymi;

* zaznajomi¢ ich z typowymi zadaniami egzaminacyjnymi;

* pomdc im w opanowaniu strategii zdawania egzaminu.

Zapoznanie uczniow z forma egzaminu i wymaganiami egzaminacyjnymi polega na udzieleniu im informacji na temat:

» struktury egzaminu ustnego i pisemnego;

* wymagan na poszczegélnych poziomach egzaminu;

» kryteriow oceniania;

» zrodetl informacji na temat egzaminu.

Proponujemy, aby uczniowie stopniowo oswajali si¢ z typami zadan stosowanymi na maturze ustnej i pisemnej, najlepiej

podczas pracy nad sprawnos$ciami jezykowymi, gramatyka i stownictwem, kiedy nauczyciel moze wykorzysta¢ techniki
typowe dla testowania danego zagadnienia (patrz 4.5.1, 4.5.214.5.3 ).

Niezaleznie od wariantu programu, ktory zostal wybrany, proponujemy, aby nauke¢ sprawnosci pisania rozpocza¢ od
zadan typowych dla poziomu podstawowego, takich jak pisanie krotkiej i dtuzszej formy uzytkowej. W kolejnych latach
nalezy zapozna¢ uczniéw z zadaniami typowymi dla poziomu rozszerzonego, czyli pisaniem dtuzszej wypowiedzi.
Nalezy jednoczesnie stale doskonali¢ umiejgtnosci potrzebne do rozwigzywania zadan na poziomie podstawowym.

Przygotowujac uczniéw do egzaminu ustnego, nalezy rozpocza¢ od zadan skonstruowanych w oparciu o poziom
wymagan podstawowych, czyli rozmowy z odgrywaniem roli oraz opisu ilustracji i odpowiedzi na trzy pytania. Zadanie
trzecie, czyli rozmowa na podstawie materiatu stymulujacego powinno pojawié si¢ dopiero wtedy, gdy uczniowie
opanowali juz umiejetnosci w zakresie podstawowym.

Wskazane jest takze, zeby uczniowie przystapili do probnego egzaminu maturalnego w celu oswojenia si¢ z forma
egzaminu i aby nauczyli si¢ efektywnie planowac czas przeznaczony na poszczegolne zadania. Czgsto probny pisemny
egzamin maturalny jest organizowany przez wladze oswiatowe. Jesli taka mozliwos$¢ nie zostanie stworzona, organizacja
probnej matury moze zajaé si¢ szkota

1 nauczyciele jezyka angielskiego, opracowujac we wlasnym zakresie probny egzamin i przeprowadzajac go w ramach
lekcji lub zaj¢¢ ponadobowiazkowych.

Wazne jest tez wskazanie uczniom innych dostgpnych form sprawdzenia swoich umiejgtnosci jezykowych i stopnia
przygotowania do egzaminu maturalnego. Jedna z nich sg dostepne online przyktadowe egzaminy maturalne, ktore
uczniowie moga wykonywa¢ w domu (np. korzystajac ze strony oxfordenglishtesting.com) lub tez wersje tradycyjne,
znajdujace si¢ w zestawach testow lub repetytoriach maturalnych. (np. Oxford Excellence for Matura New Exam
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Builder).

Bardzo wazne jest zapoznanie uczniéw ze strategiami zdawania egzaminu. W wypadku egzaminu pisemnego to, m.in.:

efektywne rozplanowanie czasu przeznaczonego na wykonanie zadania;

wnikliwa analiza tre$ci polecenia i zadania;

planowanie wypowiedzi pisemnej (z uwzglednieniem cech charakterystycznych dla danej formy);
uwzglednianie odbiorcy wypowiedzi pisemne;j;

utrzymanie si¢ w okreslonym w zadaniu limicie stow;

wypracowanie efektywnych sposobdw rozwigzywania zadan testowych (prawda-falsz, wielokrotny wybodr, dobieranie
itp.).

Cwiczenie powyzszych strategii podczas lekcji mozna uzupehi¢ o wskazowki opracowane przez nauczyciela lub
dostepne w podrecznikach, ktére uczniowie moga wykorzysta¢ do samodzielnej pracy w domu, np.:

Przygotowujac uczniéw do egzaminu ustnego, nalezy zwrdci¢ im uwage na to, zeby:

uwaznie stuchali polecen i pytan egzaminatora tak, aby ich odpowiedzi nie odbiegaty od treSci zadanego pytania;
utrzymywali kontakt wzrokowy z egzaminatorem;

mowili wyraznie i glosno, tak by egzaminator mogt bez problemu zrozumie¢ ich wypowiedz;

udzielali wyczerpujacych odpowiedzi na pytania;

odwotlywali si¢ do wlasnych skojarzen i doswiadczen przy udzielaniu odpowiedzi;

starali si¢, aby ich wypowiedzi zawieraty urozmaicone stownictwo i struktury gramatyczne;

mowili plynnie i bez niepotrzebnych pauz.

Bardzo wazne jest

u$wiadomienie uczniom, ze
ich szanse na zdanie

. egzaminu znacznie wzrosna,
Exam training

LS i . gdy beda wykonywac
Doblergnne_ nagtéwkow do fragmentow tekstu dodatkowe éwiczenia w
Wskazéwki

o Przeczytaj uwaznie kazdy akapit, zeby zorientowac sig, o czym jest. Sprobuj wyrazi¢ domu (patrz 4.5.6).
gtéwna mys| kazdego akapitu wlasnymi stowami. Nalezy takze poinformowacé
o Gdy dopasowujesz nagtowki, upewnij sie, ze kazdy z nich odnosi sie do catego ucznidw o adresach stron

akapitu, a nie tylko do jego cze$ci. Akapity mogg zawiera¢ pojedyncze wyrazy, ktére internetowych Centralnej
sugerujg btedna odpowiedz.

(Oxford Excellence for Matura New Exam Builder, page 32) E)Egﬁlsé; giigg&i?yﬁ%%;ji
Egzaminacyjnej, ktore
zawieraja aktualne
informacje dotyczace

egzaminu maturalnego oraz
materiaty pomocnicze do

wykorzystania przy przygotowaniu do matury.

4.5.5 Poszerzanie ogdinej wiedzy ucznia

Zadaniem nauczyciela jest nie tylko pomdc uczniowi w opanowaniu umiej¢tnosci jezykowych, ale takze:
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» dostarczy¢ wiedze oraz podaé zrddla, z ktorych mozna czerpa¢ informacje na temat innych krajow, w tym krajow
anglojezycznych (informacje moga dotyczy¢ zwyczajow, instytucji, norm zachowania, elementéw historii, geografii,
gospodarki itp.);

» zacheci¢ uczniéw do §ledzenia aktualnie waznych wydarzen w kraju i na $wiecie, w tym w krajach anglojezycznych,
w polityce, ekonomii, kulturze, sporcie oraz w zyciu spotecznym.

Zrédtem tych informacji mogg byé:

» teksty przeznaczone do czytania i stuchania zawarte w podrgcznikach do nauki jezyka angielskiego wraz
z ilustracjami i zdjgciami przedstawiajacymi realia danego kraju lub zagadnienia;

» artykutly prasowe;

» fragmenty tekstow literackich;

+ materialy wideo prezentujace zagadnienia kulturalne;

+ fragmenty programow telewizyjnych lub radiowych (np. BBC, CNN, Discovery);

+ filmy fabularne lub ich fragmenty;

» encyklopedie i leksykony;

» Internet oraz inne materiaty autentyczne, takie jak np. rozktady jazdy, listy, ulotki, broszury, piosenki;

+ informacje pochodzace bezposrednio od innych uzytkownikéw jezyka (nagrane wywiady, dyskusje w klasie,
wyktady, prezentacje itp.);

» inne przedmioty szkolne.

Rodzaje zadan

Zagadnienia te moga by¢ wprowadzane w:

» pracy nad rozwijaniem sprawnosci jezykowych;

» pracy nad projektem i jego prezentacji.

Roznorodne teksty, ktore stanowig tematyczng podbudowe ¢wiczen stuzacych do pracy nad jezykiem, sg czesto zrodtem
ciekawych i ksztalcacych informacji z najrézniejszych dziedzin zycia.

Z kolei w pracy nad projektem uczniowie wykorzystuja wiedze nabyta podczas nauki innych przedmiotéw i docieraja do
réznorodnych dostgpnych zrodet, przygotowujac projekt.

4.5.6 Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie
Zaktadamy, ze uczniowie w trakcie nauki w gimnazjum poznali juz podstawowe strategic w zakresie rozwijania
samodzielnego uczenia si¢. Podczas nauki w szkole ponadgimnazjalnej nalezy dalej wdraza¢ uczniéw do samodzielne;j
nauki, zachg¢cajac ich do refleksji nad procesem uczenia si¢ i do doskonalenia strategii efektywnej nauki. Od tego
bowiem, na ile uczniowie wypracujg swoje wlasne metody pracy, zaleze¢ moze ich sukces, np. na egzaminie
maturalnym. Wskazane bytoby korzystanie z Europejskiego Portfolio Jezykowego jako metody wspierania i
dokumentowania nauki jezyka obcego. Dokumentacja osiagni¢¢ przy uzyciu deskryptorow przyjetych w dokumencie
Rady Europy zatytutowanym FEuropejski system opisu ksztalcenia jezykowego pozwoli na przejrzysty i ogélnie przyjety
opis kompetencji i sprawnosci jezykowych. Dzigki niemu uczniowie beda mogli sami okresli¢ swoj poziom znajomosci
jezyka obcego w zakresie czterech sprawnosci jezykowych, a takze uporzadkowaé swoje doswiadczenia wynikajace z
procesu nauki jezyka obcego. Beda tez w stanie uswiadomié sobie swoje potrzeby i cele oraz zaplanowa¢ dalsza nauke.
Nauczyciel powinien wigc pomdc uczniom staé si¢ samodzielnymi i odpowiedzialnymi, umozliwiajac im:
» doskonalenie zasad efektywnego uczenia si¢ (planowanie, systematyczno$¢, samodyscyplina itd.);
* poszukiwanie i wykorzystanie informacji pochodzacych z r6znych zrédet, w tym autentycznych (np. prasa, ksigzki,
DVD, TV, internet) i pomocy naukowych (np. poradnikéw, zbiordw ¢wiczen gramatycznych
i leksykalnych, leksykondw, ¢wiczen dostgpnych online);
» doskonalenie strategii rozwigzywania réoznorodnych ¢wiczen, w tym zadan maturalnych;
* doskonalenie umiejetnosci korzystania ze stownikow jednojezycznych;
+ refleksj¢ nad wlasnym procesem uczenia si¢ w celu poznania swoich mocnych i stabych stron;
+ konstruktywng samooceng i analiz¢ swoich osiagnigC i porazek.
* dokumentowanie swoich osiagni¢¢ i doswiadczen zwigzanych z nauka jezyka obcego w Europejskim
portfolio jezykowym.
Oto niektore przydatne sposoby doskonalenia tych umiejetnosci:
* dyskusje na temat: czego lubig, a czego nie lubig si¢ uczy¢ i dlaczego;

» kwestionariusze i ankiety stanowiace materiat do refleksji nad wtasnym stylem uczenia si¢ i umozliwiajgce poznanie
innych styloéw nauki (patrz 4.3);

* systematyczna samoocena prac pisemnych, wypowiedzi ustnych, prac nad projektem;

» korzystanie ze wskazowek, jak prowadzi¢ notatki, planowaé wypowiedz pisemna, uczy¢ si¢ stownictwa i gramatyki,
przygotowac si¢ do egzaminu maturalnego itd.
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lekcje z wykorzystaniem stownika jednoj¢zycznego oraz korzystanie ze stownika w pracy nad sprawnosciami
jezykowymi (np. w celu sprawdzenia zwigzkéw frazeologicznych, jak to capture the mood,; poprawnosci
gramatycznej, np. wyrazenie arrive at the station lub znaczenia wyrazu/wyrazenia w przeczytanym lub ustyszanym
tekscie);

lekcje z wykorzystaniem internetu, w tym z wykorzystaniem blogu i metody WebQuest (patrz 4.6.2),

poradnikéw i ¢wiczen;

zapoznanie uczniéw z ksiggozbiorem biblioteczki klasowej lub szkolnej;

zapoznanie uczniéw z oferta prenumeraty czasopism anglojezycznych;

prezentacj¢ serwisow internetowych dla uczacych si¢ jezyka angielskiego (np. BBC learning English);
zaznajomienie uczniow z propozycjami programowymi telewizji satelitarnej (np. poprzez krotka prezentacje
wybranych programow);

podpisanie przez uczniéw zobowigzania dotyczacego systematycznej pracy, czytania lektur, ogladania telewizji w
jezyku angielskim.

przedstawienie struktury Europejskiego portfolio jezykowego (EPJ), zachgcenie do prowadzenia tego dokumentu oraz
ustalenie sposobu i czgstotliwosci korzystania z niego.
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4.6 Materialy nauczania

4.6.1 Materialy podstawowe i dodatkowe

Podstawowe pomoce to podrecznik, ¢wiczenia, nagrania audio, tablica, zeszyt.

Dobierajac podrecznik, nalezy kierowac si¢ zakresem tresci, tak aby byt on zgodny z programem nauczania i jak
najskuteczniej realizowat zatozone cele.

Nalezy pamigtac, ze podrgcznik nie powinien by¢ jedynym zrodlem tresci nauczania. Indywidualizacja procesu
nauczania zaktada dobor tresci i form pracy w odniesieniu do potrzeb okre$lonej grupy uczniéw (patrz 4.1). Oznacza to
takze koniecznos$¢ doboru materiatlow dodatkowych.

Materialy dodatkowe przydatne w pracy dydaktyczne;j:
+ stowniki jedno- i dwujezyczne;

+ encyklopedie i leksykony;

* podreczniki do nauki gramatyki;

* podreczniki do nauki stownictwa;

* prasa w jezyku angielskim (w tym pisma przeznaczone dla uczacych si¢ jezyka angielskiego);
+ ksiazki w wersji uproszczonej i oryginalnej;

* broszury, informatory, ulotki itp.,

+ materiaty pochodzace z internetu;

* materiaty pochodzace z radia i telewizji;

* materiaty na ptycie DVD;

+ tablica interaktywna i oprogramowanie do tablic.

Aby wspomoc ucznidw w procesie opanowywania i utrwalania gramatyki i stownictwa, zalecamy korzystanie z

podrecznikow do gramatyki i stownictwa (np. Oxford English Grammar Course, Oxford Word Skills). Stanowig one

zrddlo dodatkowych ¢wiczen, ktdre mozna wykorzystac jako:

* uzupetnienie lekcji dotyczacej okreslonego problemu gramatycznego i leksykalnego;

* materiat powtdrkowy;

* zadanie domowe;

Zalecamy wyposazenie pracowni w zestaw slownikow jednojezycznych i dwujezycznych, ktore sa pomocne w:

» ¢wiczeniach nad nowym stownictwem; uczniowie powinni by¢ zachecani do samodzielnego odszukiwania
wlasciwego znaczenia nowego wyrazu,

» ¢wiczeniach typu word formation; uczniowie sprawdzaja w stowniku wyrazy pochodne;

* rozwigzywaniu zadan gramatycznych; w celu sprawdzenia zwigzkoéw frazeologicznych i poprawnosci.

Wskazane jest tez, aby uczniowie mieli dostep do ksiazek w jezyku angielskim. Czytanie w jezyku obcym jest bowiem

doskonala forma doskonalenia umiejgtnosci jezykowych i motywuje do dalszej pracy. Moga to by¢ ksigzki w oryginale

lub w wersji uproszczonej, tzw. graded readers. Wersje uproszczone znanych tytutdéw sa przeznaczone dla ucznidow na

réznych poziomach zaawansowania (od Al do C2).

Graded readers mozna wykorzysta¢ podczas lekcji do:

» wspolnej lektury, np. na glos przez nauczyciela lub z odtwarzacza CD; uczniowie czytaja w celu ogolnego
zrozumienia i dzielg si¢ swoimi opiniami na temat lektury z grupa/klasa;

* nagrania ‘sztuki radiowej’; uczniowie opracowujg fragment opowiadania z podzialem na role i nagrywaja swoja
wersj¢, (np. w postaci podcastu);

» dyskusji na tematy poruszane w lekturze;

» ¢wiczen w pisaniu, np. recenzji.

Uczniowie mogg tez by¢ zachecani do samodzielnej lektury lub wystuchania nagrania w domu. W tym celu nalezy

zgromadzi¢ 20-30 ksigzek (lub nagran) w roznych gatunkach (powiesci obyczajowe, horrory, sensacyjne, literatura faktu)

tak, aby kazdy uczen znalazt interesujace go tytuly. Nauczyciel prowadzi klasowa biblioteczke i odnotowuje na

imiennych kartach wypozyczone pozycje. Po przeczytaniu lub wystuchaniu lektury uczniowie relacjonujg krotko jej tre§é

i polecaja ja badz nie polecaja innym uczniom.
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Wazne jest, by lektura ksiazek w jezyku obcym nie byla obowiazkowym zadaniem, z ktérego uczniowie musza si¢
wywiazac 1 za ktore sg oceniani. Mozna bowiem wtedy osiagnaé niezamierzony efekt zniechecenia, a nawet poczucia
porazki, gdy efekty pracy sa nisko oceniane.

4.6.2 Technologie informacyjno-komunikacyjne

Aby zwigkszy¢ efektywnos$¢ i urozmaici¢ lekcje proponujemy wykorzystanie technologii informacyjno-

komunikacyjnych. Nie tylko wspomagaja one nauczanie i zapamigtywanie, ale sg rowniez doskonatym narzgdziem

wzmacniajagcym motywacj¢ ucznia. Technologie informacyjno-komunikacyjne mozna wykorzysta¢ do efektownej
prezentacji tresci nauczania, a takze utrwalania i powtorki materiatu w formie atrakcyjnej dla uczniow.

Jednym z podstawowych narzgdzi jest komputer z rzutnikiem. Mozna go wykorzystywac do:

» prezentacji opracowanych przez siebie lekcji lub jej fragmentéw, np. prezentacji problemu gramatycznego,
zagadnienia kulturowego, stownictwa tematycznego;

* prezentacji prac uczniéw, np. prezentacji PowerPoint, filméw, zdje¢;

» prezentacji filmow oraz materiatdw pochodzacych z internetu: np. stron informacyjnych (np. z serwisu youtube),
zdje¢, blogow.

Kolejnym narzgdziem pomocnym w pracy na lekcji jest tablica interaktywna podtaczona do komputera i rzutnika.

Posiada ona wbudowane oprogramowanie, ktére umozliwia:

* pisanie i rysowanie bezposrednio na tablicy za pomoca elektronicznych markeréw (wybodr rodzaju czcionki, linii,
szerokosci, koloru);

» powickszanie i pomniejszanie wyswietlanych treéci i aplikacji;

» ukrywanie i odkrywanie fragmentow tekstu lub zdj¢¢;

* tworzenie notatek i zapisywanie ich w pamieci komputera;

* tworzenie ¢wiczen interaktywnych;

» prezentacje plikoéw pochodzacych bezposrednio z internetu przy jednoczesnym korzystaniu z innych funkcji
oprogramowania.

Nauczyciel moze sam tworzy¢ wtasne materiaty dydaktyczne, wykorzystujac gotowe szablony, zasoby internetowe i

zasoby wiasne (np. zdjecia, filmy, pliki MP3 i podcasty).

Obecnie powszechnie dostgpne jest oprogramowanie do tablic interaktywnych (np. New English File iPack, New Matura

Solutions iTools, New Horizons iTools ), ktore umozliwiajg prezentacje¢ tresci danego podrecznika i wykorzystanie ich w

interaktywnej formie.

Oprogramowanie pozwala na prac¢ z dowolnym rozdziatem, lekcja czy ¢wiczeniami z podrecznika. Zawiera takze

nagrania audio i wideo oraz gry jezykowe. Nauczyciel wybiera material do wykorzystania na lekcji 1 korzystajac z

funkcji oprogramowania i funkcji tablicy interaktywnej edytuje go w zaleznosci od potrzeb. Wazne jest, by w procesie

tym brali aktywnie udzial uczniowie. Moga oni tworzy¢ notatki i rysunki za pomocg elektronicznych markeréw oraz
wspoélnie wykonywacé ¢wiczenia i sprawdzac je.

Nalezy pamigtaé, ze tablica interaktywna nie jest istotg lekcji, tylko narzedziem, ktore te lekcje ma wspomagac i

uatrakcyjniac¢. Dobor ¢wiczen interaktywnych i materialu multimedialnego powinien by¢ dobrze przemyslany i logicznie

wpleciony w tok lekcji.

Aby wspomoc ucznidéw w rozwoju ich umiejetnosci jezykowych, proponujemy korzystanie z blogéw i wiki.

Blogi, czyli elektroniczne dzienniki, mogg mie¢ postac:

* blogdéw prowadzonych przez nauczyciela w celu komunikowania si¢ z uczniami i podawania zrédet informacji. Moga
to by¢ np. zadania domowe, dodatkowe uwagi lub linki do stron z informacjami na tematy zwigzane z lekcja;

* blogdéw prowadzonych przez uczniéw w celu dzielenia si¢ spostrzezeniami z grupa lub w ramach pracy projektowe;j,
np. blogi o ulubionych aktorach, wykonawcach muzyki;

* blogdéw tematycznych, podporzadkowanych jednemu tematowi lub okreslonemu projektowi. Moze to by¢ np. opis
ulubionego miejsca (pisanie: opis), krotkie historyjki (gramatyka: czasy przeszte w narracji) czy typowe positki
(stownictwo: zywienie).

Aby rozpocza¢ blog, mozna skorzysta¢ z dostepnych w internecie stron, ktore stuza do tworzenia blogéw i sa darmowe,

np. http://edublogs.org/.

Wiki to witryny internetowe, w ktérych mozna wspottworzy¢ i wspolnie redagowac tresci. Jedna z najbardziej

popularnych witryn tego typu jest Wikipedia (www.wikipedia.org) — encyklopedia internetowa, w ktorej kazdy moze

edytowac i dodawac informacje. Witryna typu wiki moze by¢ wykorzystana do doskonalenia sprawno$ci pisania i
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korzystania z réznych zrédet informacji. W tym celu najlepiej stworzy¢ wlasna wiki. Mozna skorzysta¢ z jednej z
darmowych witryn (np. www.wikispaces.com), ktore oferujg proste i przyjazne szablony. Aby poméc uczniom w
tworzeniu wiki, nalezy zapoznac ich z jedng z takich witryn poprzez prezentacje sposobow edycji tekstu. W tym celu
mozna wykorzysta¢ tablicg interaktywna lub komputer z rzutnikiem. Kolejnym etapem jest stworzenie przez nauczyciela

wiki i dodanie strony glownej prezentujacej temat i zadanie, a nastgpnie zaprezentowanie jej uczniom.

Proponujemy rozpocza¢ korzystanie z wiki od prostych zadan, w ktérych uczniowie wspoltworza krotkie teksty, np. o
wynalazkach (najwazniejsze, najSmieszniejsze, bezuzyteczne itp.), profile artystow (zagranicznych, polskich, rokowych,
popowych itp.). Kolejnym etapem moze by¢ wspottworzenie stron tematycznych, np. o stynnych postaciach
(historycznych lub wspoétczesnych). W tym zadaniu grupy ucznidow pracujg kazda nad innym aspektem zwigzanym z
zadaniem (tu: dziecinstwo, zainteresowania, najwazniejsze osiggnigcia). Grupy moga nastgpnie edytowac wzajemnie
SWoje wpisy.

Chcac zapewni¢ uczniom szeroki dostep do autentycznych materialow audio i wideo proponujemy wykorzystanie
podcastéw — internetowych publikacji dzwigkowych lub filmowych, najczgéciej w postaci regularnych odcinkow.
Podcast moze by¢ odtwarzany za pomocg komputera, laptopa, przenosnego odtwarzacza dzwigku (np. odtwarzacza MP3,
smartfona). Podcasty r6znig si¢ od innych typéw nagran tym, ze mozna je ,,Sciggac” i zapisywac na przenosne nosniki
pamigci, co umozliwia ich tatwe przechowywanie, korzystanie z nich i udostgpnianie uczniom.

Podcasty sg bardzo powszechne w sieci, a ich tematyka jest nieskonczenie réznorodna. Aby wybraé te najlepszej jakosci
i odpowiednie do tematyki lekcji, zalecamy skorzysta¢ z jednej ze witryn gromadzacych podcasty przeznaczone
specjalnie dla ucznidéw i nauczycieli (np. www.podcastsinenglish.com, www.bbc.co.uk/podcasts/).

Podcasty mozna wykorzysta¢ jako:

* uzupehienie tematycznej lekcji;

* dodatkowe ¢wiczenia na rozwijanie sprawnos$ci rozumienia ze stuchu;

» zadanie domowe: jednorazowe lub cykliczne stuchanie odcinkéw wybranego podcastu.

Nowoczesne technologie wykorzystywane sg rowniez w materiatach dodatkowych do podrecznikow. Jednym z
przyktadow ich zastosowania s3 materialy ¢wiczeniowe online, stanowig form¢ wykonywania i sprawdzania pracy
domowej atrakcyjng dla ucznia (np. New Matura Solutions Online Workbook). Uczniowie wykonuja je na swoim
komputerze lub laptopie podtaczonym do internetu. Materialy ¢wiczeniowe online daja nauczycielowi mozliwosc:

* wyboru ¢wiczen i okre$lenia czasu ich wykonania;

» szybkiego monitorowania pracy i postepow uczniow dzigki mozliwosci tworzenia raportow;

» indywidualizacji nauczania poprzez dobor zadan do mozliwosci poszczegdlnych uczniow.

Decydujac si¢ na wybor takiej formy éwiczen, nalezy upewni¢ si¢, ze wszyscy uczniowie danej klasy czy grupy maja
swobodny dostep do komputera.

Technologia wspomagajaca nauczanie sg tez darmowe strony internetowe podrecznikéw przeznaczone dla uczniow lub
nauczycieli. Strony skierowane do uczniow sg najczgséciej forma interaktywnej powtorki materiatu gramatycznego i
leksykalnego zawartego w danym rozdziale (np. quizy, gry, krzyzowki, mini testy). Aby zachgcié¢ ucznidw do
korzystania z tych materialdow, mozna zapoznaé ich z kilkoma przyktadowymi ¢wiczeniami, korzystajac z rzutnika
potaczonego z laptopem/tablicg interaktywna i internetem.

Do niektérych kurséw dostepne sg takze aplikacje na telefon komorkowy umozliwiajgce powtorke stownictwa (np.
Matura Solutions VocApp). Dzieki tej aplikacji uczniowie majg dostep w swoich telefonach do stownictwa zawartego w
podreczniku. Moga sprawdzi¢ znaczenie stow, ich wymowe oraz w jakim stopniu opanowali juz materiat leksykalny.
Narzedzie to jest pomocne przy powtdrkach i moze wspomoc ucznidéw w samodzielnej nauce i przygotowaniu do
egzaminu maturalnego.

Podreczniki

»  Oxford Solutions

» Insight

* New Matura Solutions

* New Horizons

*  Oxford Matura Trainer Poziom podstawowy
*  Oxford Matura Trainer. Poziom rozszerzony

Podreczniki do gramatyki
*  Oxford English Grammar Course
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*  Oxford Living Grammar

* Oxford Practice Grammar
*  How English Works

* Practical English Usage

o Testit Fix it

Stowniki / Nauka slownictwa

*  Oxford Word Skills

*  Oxford Wordpower. Stownik angielsko-polski z indeksem polsko-angielskim
*  Oxford Advanced Learner’s Dictionary 8" edition

*  Oxford Phrasal Verbs Dictionary

*  Oxford Idioms Dictionary

*  Oxford Collocations Dictionary

*  Oxford Learner’s Thesaurus

» Oxford Picture Dictionary Interactive

Ksiazki na temat kultury
*  Oxford Guide to British and American Culture
* Britain for Learners of English

Testy
* The Oxford Online Placement Test
*  Online Exam Practice Tests

Lektury
» The Oxford Bookworms Library
* Bookworms Club

Multimedia

*  New Matura Solutions itools

*  New Matura Solutions Online Workbook
*  New Horizons itools

* New English File ipack

*  Oxford New Excellence for Matura itools

Poradniki dla nauczycieli

» Seria Resource Books for Teachers

» Seria Oxford Handbooks for Language Teachers
» Seria Oxford Basics

» Seria Into the Classroom
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5

5.1

Ocenianie

Oczekiwane poziomy osiggnieé

Ponizszy opis podaje przewidywane poziomy osiggni¢¢ ucznia na koniec edukacji w szkole
ponagimnazjalnej. Opisane wymagania odnosza si¢ do przecig¢tnych osiagni¢¢ ucznia, ktory kontynuuje
nauke jezyka angielskiego w zakresie podstawowym lub rozszerzonym.

Rozumienie ze stuchu

Uczen potrafi:

zrozumie¢ proste, typowe wypowiedzi artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka;
zrozumie¢ teksty o réznorodnej formie i dtugosci w roznych warunkach odbioru;

okresla gléwna mysl tekstu i poszczegdlnych czgsci tekstu;

wskazaé w tekscie okreslone informacje;

okresli¢ intencje nadawcy tekstu;

okresli¢ kontekst wypowiedzi (np.: czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);

rozr6zni¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

oddzieli¢ fakty od opinii

Rozumienie wypowiedzi pisemnych

Uczen potrafi:

zrozumie¢ proste wypowiedzi pisemne;

zrozumie¢ wypowiedzi pisemne o réznorodnej formie 1 dlugosci w ré6znych warunkach odbioru;
okresli¢ glowna mysl tekstu i poszczegdlnych czgsci tekstu;

odszuka¢ w tekscie okreslone informacje;

okresli¢ intencje autora tekstu;

okresli¢ kontekst wypowiedzi;

rozpozna¢ zwiazki pomiedzy poszczegdlnymi czgsciami tekstu;

rozr6zni¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi;

oddzieli¢ fakty od opinii.

Tworzenie wypowiedzi ustnych

Uczen potrafi:

e skonstruowac krotkie, proste, zrozumiale wypowiedzi ustne;

skonstruowac ptynne i zrozumiate dtuzsze wypowiedzi ustne;

opisa¢ ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;

opowiedzie¢ o wydarzeniach zycia codziennego i skomentuje je;

przedstawi¢ fakty z przesztosci i terazniejszosci;

zrelacjonowaé wydarzenia z przeszto$ci;

wyrazi¢ i uzasadni¢ swoje opinie, poglady i uczucia oraz opinie innych osob;

przedstawi¢ zalety i wady réznych rozwigzan i pogladow;

opisa¢ intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc;

opisa¢ do§wiadczenia swoje i innych osob;

wyrazi¢ pewno$¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszosci i
przysztosci;

wyjasni¢ sposob obstugi prostych urzadzen;

e stosowa¢ formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznos$ci od sytuacji.

e wyjasni¢ sposob obstlugi bardziej skomplikowanych urzadzen oraz procedury postgpowania;
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e  przedstawi¢ w logicznym porzadku argumenty za i przeciw dotyczace danej tezy lub jakiegos$ rozwigzania.

Reagowanie ustne

Uczen potrafi:

e zareagowac ustnie w sposob zrozumiaty, w typowych sytuacjach;
zareagowac ustnie w sposob ptynny, w réznorodnych sytuacjach;
nawigza¢ kontakty towarzyskie;

prowadzi¢ rozmowe, stosujac formy grzecznosciowe;

uzyskac¢ i przekaza¢ informacje i wyjasnienia;

prowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego;
ztozy¢ propozycje, przyjac ja i odrzucacé;

poprosi¢ o pozwolenie, udziela¢ je i odmawiac;

wyraza¢ emocje;

poprosi¢ o rad¢ i udzieli¢ rady;

wyrazi¢ prosbe i podzigkowanie oraz zgodg lub odmowe wykonania prosby;
wyrazi¢ skarge, przeprosic, przyja¢ przeprosiny;

poprosi¢ o powtdrzenie badz wyjasnienie tego, co powiedziat rozméweca.

prowadzi¢ negocjacje w trudnych sytuacjach zycia codziennego;

aktywnie uczestniczy¢ w rozmowie i dyskusji;

e skomentowac, zgodzi¢ si¢ lub zakwestionowaé zdanie innych uczestnikow dyskusji;
e spekulowac na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych;

e wysuwac i rozwaza hipotezy.

Tworzenie wypowiedzi pisemnych

Uczen potrafi:

napisac krotka, prostg i zrozumiata wypowiedz pisemna;
napisa¢ dtuzsza wypowiedz pisemng, bogatg i spojng pod wzgledem tresci
opisa¢ ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;
opisa¢ wydarzenia zycia codziennego i skomentowac je;
przedstawic fakty z przesztosci i terazniejszosci;
zrelacjonowaé wydarzenia z przesztoSci;

wyrazi¢ i uzasadni¢ swoje opinie, poglady i uczucia;
przedstawic¢ opinie innych osob;

przedstawi¢ zalety i wady roznych rozwiazan i pogladow;
opisa¢ intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszlosc;
opisa¢ doswiadczenia swoje i innych osob;

wyrazi¢ pewnos$¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci, terazniejszosci i przyszloscei;

wyjasnic¢ sposob obstugi prostych urzadzen;

wyjasni¢ sposob obstugi bardziej skomplikowanych urzadzen oraz procedury postepowania;

stosowac zasady konstruowania tekstow o r6znym charakterze;
stosowac¢ formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznos$ci od sytuacji.

przedstawi¢ w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub jakiemu$ rozwigzaniu.

Reagowanie w formie tekstéw pisanych

Uczen potrafi:

zareagowa¢ w formie prostego tekstu pisanego w typowych sytuacjach;

zareagowacé w formie dtuzszego, ztozonego tekstu pisanego w sytuacjach formalnych i nieformalnych;

nawigzac kontakty towarzyskie;
uzyska¢ i przekazaé informacje i wyjasnienia;
prowadzi¢ proste negocjacje i negocjacje w trudnych sytuacjach zycia codziennego;

wyrazac¢ swoje opinie, intencje, preferencje i Zyczenia, pyta o opinie, preferencje i zyczenia innych;
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e zlozy¢ propozycje, przyjac i ja i odrzucic;

e poprosi¢ o pozwolenie, udziela¢ go i odmawiac;

e wyrazi¢ swoje opinie, intencje, preferencje i Zyczenia, zapyta¢ o opinie, preferencje i zyczenia innych, zgodzi¢
si¢ 1 sprzeciwic;

ustosunkowac si¢ do opinii innych o0sob;

przedstawi¢ opinie 1 argumenty 1 odeprze¢ argumenty przeciwne;

wyrazi¢ emocje;

prosi¢ o rad¢ i jej udzieli¢;

wyrazi¢ prosbe i podzigkowanie oraz zgod¢ lub odmowe wykonania prosby;
wyrazi¢ skarge, przeprosic, przyjaé przeprosiny.

skomentowac, zaakceptowac lub zakwestionowac zdanie innych;

e spekulowac na temat przyczyn i konsekwencji zdarzen przesztych i przysztych;
e  wysuna¢ i rozwazy¢ hipotezy.

Przetwarzanie tekstu ustnie lub pisemnie

Uczen potrafi:
e przekaza¢ informacje w jezyku angielskim zawarte w materiatach wizualnych, audiowizualnych oraz tekstach
anglojezycznych;
e przekaza¢ w jezyku polskim gldéwne mysli lub wybrane informacje z tekstu w jezyku angielskim;
e przekaza¢ w jezyku angielskim informacje sformutowane w jezyku polskim;
e  stredci¢ ustyszany lub przeczytany tekst;
e rozwina¢ notatke, ogloszenie, nagldwki prasowe;
e stosowaé zmiany stylu lub formy tekstu.

Znajomos$¢ Srodkow jezykowych

Uczen potrafi:
e poshugiwac si¢ w miar¢ rozwini¢tym zasobem $rodkow jezykowych w zakresie tematow wskazanych w
wymaganiach szczegoétowych podstawy programowe;;
e postugiwac si¢ bogatym zasobem Srodkow jezykowych w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach
szczegbtowych podstawy programowe;.

Ponadto uczen posiada umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie.

Uczen potrafi:

» korzysta¢ z roznorodnych zrodet informacji w jezyku obcym (np. encyklopedii, mediow, instrukcji obstugi)
réwniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych;

* dokona¢ samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego) i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem;

+ stosowac strategie komunikacyjne oraz strategie kompensacyjne;

* dostrzec i by¢ §wiadomym réznic i podobienstw miedzy jezykami;

* wspodldziata¢ w grupie, np. w jezykowych pracach projektowych;

+ organizowac sobie prace, zachowujac systematycznos$¢ i samodyscypling.

5.2 Co podlega ocenie

Ocenianie jest integralng cz¢$cia nauczania i jest ono statym elementem szkolnej rzeczywistosci. W
powszechnym rozumieniu jego celem jest sprawdzenie wiadomosci i umiejgtnosci ucznia. Nie nalezy jednak
zapominac¢ o pozostatych funkcjach oceniania. Sg to m.in.:

- diagnozowanie osiagnie¢;

- rozbudzenie motywacji do nauki;

- wdrazanie do samooceny;

- rozpoznawanie uzdolnien i predyspozycji ucznia;
- obserwowanie rozwoju ucznia;

- gromadzenie informacji o post¢pach ucznia.
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Wazne jest, aby ocenianie oparte bylo na jasnych zasadach, znanych uczniom i rodzicom/opiekunom, ktore
zostaly wypracowane w zgodzie z zapisami dokumentow wyzszej rangi, takich jak Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i
stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow w szkotach publicznych z dnia 30 kwietnia 2007
7. z pozZniejszymi zmianami, podstawg programowg oraz szkolnym i przedmiotowym systemem oceniania.

Ocenie powinny podlega¢ umiejg¢tnosci jezykowe wymienione w podstawie programowej: rozumienie ze
stuchu, rozumienie wypowiedzi pisemnych, tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych, reagowanie ustne i
w formie tekstow pisemnych oraz przetwarzanie tekstu. Ponadto ocenianie powinno uwzgledniac
umiejetnosci ucznia w dziedzinie rozpoznawania i stosowania struktur leksykalno-gramatycznych.
Umiejetnosci takie jak dokonywanie samooceny czy korzystanie ze zrodet informacji w jezyku angielskim nie
podlegajg osobnej ocenie. Moga one by¢ jednym z elementéw oceny, np. pracy projektowej. Nalezy do nich
takze umiejetnos¢ wspoldziatania w grupie — oceniana razem z innymi elementami podczas ewaluacji projektu
przez klas¢ i nauczyciela.

Aktywno$¢ ucznia na lekcji i wykonanie dodatkowych zadan, takich jak np. udzial w konkursach i imprezach
szkolnych wymagajacych przygotowania materiatlow lub programu w jezyku angielskim, moze takze
podlega¢ ocenie. Nalezy jednak mie¢ $wiadomos$¢, ze w tym wypadku ocena petni funkcje; nagrody i jest, z
racji swego Wyblorczego zastosowania, elitarna. To nauczyciel decyduje, czy ograniczy¢ jg do funkcji
nagrody i uczyni¢ z niej bodziec do dalszeJ aktywnosci, czy nada¢ jej charakter egalitarny i ocenia¢ stopiefi
aktywnosci wszystkich uczniow. W takiej sytuacji istotne jest, aby uczniowie znali kryteria oceny za
aktywnos$¢, anauczyciel stwarzat liczne sytuacje, w ktorych uczniowie moga zdoby¢ pozytywna oceng, np.:
podczas dyskusji, dzigki dodatkowym zadaniom domowym, udzialowi w konkursach jezykowych,
przygotowywaniu szkolnych przedsiewzie¢ jezykowych czy cho¢by zdobyciu migdzynarodowego certyfikatu
potwierdzajacego znajomos¢ jezyka angielskiego.

5.3 Sposoby sprawdzania

Jak wspominano powyzej, ocenie podlega poziom opanowania umiejetnosci (sprawnosci) jezykowych.

Rozumienie ze stuchu i rozumienie wypowiedzi pisemnych moga by¢ sprawdzane za pomoca zadan zamknietych,

takich jak:

» wielokrotny wybor;

* przyporzadkowywanie;

» prawda/fatsz

oraz otwartych, np.:

* odpowiedzi na pytania.

Tworzenie wypowiedzi pisemnych i reagowanie w formie tekstéw pisemnych moga by¢ sprawdzane przy

zastosowaniu:

» zadan na uzupehianie brakujacych zdan, akapitéw lub wyrazen;

» zadan na pisanie sterowane, czyli takie, ktorych zawarto$¢ tresciowa okreslona jest w poleceniu i punktowana przy
ocenianiu;

» zadan na pisanie kreatywne (np.: opowiadanie, relacja ze zdarzenia, zaproszenie na urodziny czy list do znanej
osoby).

» zadania na uzupetnianie luk za pomoca jednego stowa, wyrazenia, zdania lub catego akapitu;

Tworzenie wypowiedzi ustnych i reagowanie ustne moga by¢ sprawdzane podczas:
* rozmowy z odgrywaniem roli;

* rozmowy na temat ilustracji;

» dluzszych wypowiedzi na podany temat;

* rozmowy na temat ilustracji;

* wypowiedzi na temat materialu stymulujacego;

Rozpoznawanie struktur leksykalno-gramatycznych moze by¢ sprawdzane za pomocg z zadan zamknigtych, takich
jak:

*  wielokrotny wybor;

»  prawda/falsz;

e na dobieranie,
Stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych najlepiej sprawdza¢ przy pomocy zadan otwartych, takich jak:

*  uzupehnianie luk;
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* parafrazowanie;
» tlumaczenie wyrazen lub fragmentéw zdan;
*  poprawianie btedow.

Przekazywanie tekstu w formie ustnej lub pisemnej moze podlega¢ ocenie przykladowo podczas zadan

projektowych (np. prezentacji w formie PowerPoint, plakatu, wystapienia) wykonywanych zespolowo lub
indywidualnie.

5.4 Wystawianie oceny

Oceniajac sprawno$ci méwienia, mozna zastosowaé ponizsze skale ocen.

KRYTERIA OCENY SPRAWNOSCI MOWIENIA — zakres podstawowy

Uczen:

5 +  potrafi z powodzeniem zachowac¢ si¢ w szerokim repertuarze sytuacji zycia codziennego;

+  potrafi sformutowac krotka, kilkuzdaniowa wypowiedz w calosci spdjna i logiczna;

*  wypowiada si¢ komunikatywnie, cho¢ w jego wypowiedzi pojawiajg si¢ sporadyczne bledy
gramatyczne i leksykalne, ktore jednak nie zaklocaja komunikacji;

*  postuguje si¢ szerokim zakresem struktur leksykalnych i gramatycznych przewidzianych
dla zakresu podstawowego.
Wymowa i intonacja nie sprawiaja zadnych trudno$ci w zrozumieniu.

Uczen:
4 *  przewaznie potrafi z powodzeniem zachowac¢ si¢ w szerokim repertuarze sytuacji zycia
codziennego;

*  potrafi sformutowac krotka, kilkuzdaniowa wypowiedz w wigkszosci spojna i logiczna;

+  wypowiada si¢ komunikatywnie, cho¢ w jego wypowiedzi pojawiaja si¢ nieliczne btedy
gramatyczne i leksykalne, ktore jednak nie zakldcaja komunikacji;

*  postuguje si¢ dos¢ szerokim zakresem struktur leksykalnych i gramatycznych
przewidzianych dla zakresu podstawowego.

Wymowa i intonacja ucznia sprawiaja drobne trudno$ci w zrozumieniu.

Uczen:
3 *  czasem potrafi z powodzeniem zachowac si¢ w podstawowych sytuacjach zycia codziennego;
*  probuje sformutowad krotka, kilkuzdaniowa wypowiedz, ale bywa ona niespdjna i
nielogiczna;

*  probuje wypowiadac sie, ale w jego wypowiedzi pojawiaja si¢ liczne btedy gramatyczne i
leksykalne, ktore czesciowo zaktocaja komunikacje;

*  postuguje si¢ dos¢ waskim zakresem struktur leksykalnych i gramatycznych przewidzianych
dla zakresu podstawowego.
Wymowa i intonacja ucznia czasami sprawiaja trudno$ci w zrozumieniu.

Uczen:
2 *  ztrudem potrafi zachowac¢ si¢ w podstawowych sytuacjach zycia codziennego;
*  probuje sformutowac krotka, kilkuzdaniows wypowiedz, ale przewaznie jest ona niespojna i
nielogiczna;

+  probuje wypowiadac sig, ale popetnia bardzo liczne btedy gramatyczne i leksykalne, ktore
znacznie zaktdcaja komunikacje;

*  postuguje si¢ bardzo waskim zakresem struktur leksykalnych i gramatycznych
przewidzianych dla zakresu podstawowego.
Wymowa i intonacja ucznia czesto sprawiaja trudnosci w zrozumieniu.

1 Wypowiedz ucznia jest niezrozumiata albo catkowicie nie na temat.
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KRYTERIA OCENY SPRAWNOSCI MOWIENIA - zakres rozszerzony

Uczen:
5 *  potrafi z powodzeniem zachowac si¢ w szerokim repertuarze sytuacji zycia codziennego;
*  potrafi sformutowa¢ dtuzsza wypowiedz, w catosci spojna i logiczna;
*  potrafi wziac udzial w dyskusji*;
*  wypowiada si¢ komunikatywnie, cho¢ w jego wypowiedzi pojawiajg si¢ sporadyczne
btedy gramatyczne i leksykalne, ktore jednak nie zaktocaja komunikacji;
*  postuguje si¢ szerokim zakresem struktur leksykalnych i gramatycznych przewidzianych
dla zakresu rozszerzonego.
Wymowa i intonacja nie sprawiajg zadnych trudno$ci w zrozumieniu.

Uczen:
4 *  przewaznie potrafi z powodzeniem zachowac¢ si¢ w szerokim repertuarze sytuacji zycia
codziennego;

*  potrafi sformutowa¢ dtuzsza, spojna i logiczng wypowiedz;

*  zazwyczaj potrafi wzig¢ udziat w dyskusji*;

+  wypowiada si¢ komunikatywnie, cho¢ w jego wypowiedzi pojawiaja si¢ nieliczne btedy
gramatyczne i leksykalne, ktore jednak nie zakldcaja komunikacji;

*  postuguje si¢ dos¢ szerokim zakresem struktur leksykalnych i gramatycznych
przewidzianych dla zakresu rozszerzonego.
Wymowa i intonacja ucznia sprawiaja drobne trudno$ci w zrozumieniu.

Uczen:
3 *  czasem potrafi z powodzeniem zachowac si¢ w podstawowych sytuacjach zycia codziennego;
*  probuje sformutowaé dluzsza wypowiedz, ale bywa ona niespdjna lub nielogiczna;
*  probuje czasem wzia¢ udziat w dyskusji*;
*  probuje wypowiadac sie, ale w jego wypowiedzi pojawiajg si¢ liczne btedy gramatyczne
1 leksykalne, ktore czeSciowo zaktdcajg komunikacje;
*  postuguje si¢ dos¢ waskim zakresem struktur leksykalnych i gramatycznych przewidzianych
dla zakresu rozszerzonego.
Wymowa i intonacja ucznia czasami sprawiajg trudnosci w zrozumieniu.

Uczen:
2 *  ztrudem potrafi zachowac¢ si¢ w podstawowych sytuacjach zycia codziennego;
*  probuje sformutowaé dluzszg wypowiedz, ale przewaznie jest ona niespdjna i nielogiczna;
*  rzadko probuje wzig¢ udzial w dyskusji*;
*  probuje wypowiadac sie, ale popelnia bardzo liczne btgdy gramatyczne i leksykalne, ktore
znacznie zaktocaja komunikacje;

*  postuguje si¢ bardzo waskim zakresem struktur leksykalnych i gramatycznych
przewidzianych dla zakresu rozszerzonego.
Wymowa i intonacja ucznia czg¢sto sprawiaja trudnosci w zrozumieniu.

1 Wypowiedz ucznia jest niezrozumiata albo catkowicie nie na temat.

*Udzial w dyskusji to sprawdzenie takich umiej¢tnosci, jak: wyrazanie, uzasadnianie i obrona wtasnej opinii oraz
komentowanie opinii innych os6b. Mozna oceni¢ te umiej¢tnosci w czasie dyskusji prowadzonej przez cala klasg.
Jednak biorac pod uwage fakt, ze niektorzy uczniowie niechg¢tnie biora udziat w takich dyskusjach, mozemy oceng za
powyzsze umiejetnosci wystawi¢ na podstawie rozmowy nauczyciel-uczen. Elementy dyskusji bedzie tez zawieraé
prezentacja projektu oraz — prezentacja przygotowanego tematu. Proponujemy rozpoczgcie zadawania tego rodzaju
pracy najp6zniej w drugim semestrze drugiej klasy.

Do oceny wypowiedzi ustnych podczas rozmowy nauczyciel-uczen mozna wykorzysta¢ ponizsza karte oceny
odpowiedzi. Odpowiedz ucznia jest oceniana w 5 kryteriach:

- zakres struktur leksykalno-gramatycznych: zakres uzytych struktur gramatycznych oraz réznorodno$¢ stownictwa;

- poprawnos¢ struktur leksykalnych, poprawnos¢ uzytych form gramatycznych i stownictwa;



- ptynno$¢ wypowiedzi: brak pauz lub wystepowanie nienaturalnych pauz w wypowiedzi;
- wymowa: wymowa dzwickoéw, akcentowanie i intonacja;
- tre$¢: zgodnos$¢ odpowiedzi z zadanym pytaniem, stopien rozwinigcia wypowiedzi.

Nauczyciel, po wystuchaniu odpowiedzi ucznia, zakresla oceng w kazdej z pigciu kategorii a nastgpnie oblicza Srednig.
Zalézmy, ze uczen otrzymal nastgpujace czastkowe oceny: 4, 3, 4, 4, 3. Srednia z tych ocen to 3,6. Ocena, ktora
otrzymuje uczen za odpowiedz to: 4.

Taka forma oceny jest nie tylko bardziej obiektywna i ujednolicona, ale stanowi takze zroédto informacji zwrotnej dla
ucznia.

Karta oceny wypowiedzi ustnej

Elementy Ocena
podlegajace
ocenie

Zakres/Bogactwo | 1 2 3 4 5
struktur
leksykalno-
gramatycznych

Poprawnos¢ 1 2 3 4 5
struktur
leksykalno-
gramatycznych

Plynnos¢ 1 2 3 4 5
wypowiedzi

Wymowa 1 2 3 4 5

Tres¢ 1 2 3 4 5

W celu zapoznania uczniéw z wymaganiami maturalnymi mozna wykorzysta¢ kryteria oceniania zawarte w aktualnym
informatorze maturalnym. Proponujemy jednak przyznawa¢ maksymalnie 6 punktéw za sprawnos¢ komunikacyjng — w
odniesieniu do kazdego z trzech zadan, tj. rozmowy z odgrywaniem roli, rozmowy na podstawie ilustracji (opis ilustracji
i odpowiedzi na trzy pytania) oraz wypowiedzi na podstawie materiatu stymulujacego i odpowiedzi na dwa pytania —
osobno, wedhug tabeli zawartej w informatorze maturalnym. Mozna woéwczas zmodyfikowaé nieco punktacje za
umiejetnosci jezykowe tak, aby maksymalnie uczen mogt za nie uzyskac tez 6 punktoéw. Mozna wigc przyznac
maksymalnie 2 punkty za zakres struktur leksykalno-gramatycznych, 2 punkty za poprawnos¢ jezykowa i po 1 punkcie
za wymowe i1 ptynno$¢. Wowczas punkty uzyskane w trakcie takiego miniegzaminu mozna zinterpretowaé w
nastgpujacy sposob:

12 — 11 pkt — ocena bardzo dobra
10 — 9 pkt — ocena dobra

8 — 7 pkt — ocena dostateczna

6 pkt — ocena dopuszczajaca
ponizej 6 pkt — ocena niedostateczna

Ocenq celujaca wystawiamy, jesli uczen osigga maksymalnq liczbg punktow za umiejetnosci komumkacy]ne a zakres
jego umiejetnosci jezykowych wykracza poza poziom sredmozaawansowany (pozmm podstawowy) i poza poziom
zaawansowany (pozmm rozszerzony). W celu zapoznania uczniow z wymaganiami maturalnymi mozna wykorzysta¢
kryteria oceniania zawarte w aktualnym informatorze maturalnym.

46



Oceniajac sprawnos$¢ pisania mozna zastosowaé ponizsza skalg:

KRYTERIA OCENY SPRAWNOSCI PISANIA — zakres podstawowy

5

Uczen:

potrafi napisa¢ spojny, w petni zrozumiaty, zgodny z tematem tekst uzytkowy w odpowiednio
dobranej formie;

stosuje szeroki zakres struktur gramatycznych i leksykalnych przewidzianych dla zakresu
podstawowego;

wypowiada si¢ komunikatywnie, cho¢ w jego wypowiedzi pojawiajg si¢ sporadyczne bledy
gramatyczno-leksykalne, ortograficzne i interpunkcyjne, ktore jednak nie zaktdocaja
komunikacji;

potrafi dostosowac styl i rejestr do zatozonej formyj;

zachowuje wtasciwg forme graficzna;

pisze teksty mieszczace si¢ w granicach okreslonych w poleceniu;

Uczen:

potrafi napisa¢ spojny, zrozumiaty, zgodny z tematem tekst uzytkowy w odpowiednio dobrane;j
formie;

stosuje dosc¢ szeroki zakres struktur gramatycznych i leksykalnych przewidzianych dla zakresu
podstawowego;

wypowiada si¢ komunikatywnie, cho¢ w jego wypowiedzi pojawiaja si¢ nieliczne bledy
gramatyczno-leksykalne, ortograficzne i interpunkcyjne, ktore nie zaktocaja komunikacji;
przewaznie potrafi dostosowac¢ styl i rejestr do zalozonej formy;

przewaznie zachowuje wlasciwa formg graficzna;

pisze teksty przekraczajace granice okre§lone w poleceniu do +/- 10%.

Uczen:

potrafi napisa¢ w wigkszosci zrozumiaty tekst uzytkowy, lecz czasem brak w nim logicznej
ciagglosci 1 nie zachowuje on zatozonej formy; moze nieznacznie odbiegac od tematu;
stosuje dos¢ waski zakres struktur gramatycznych i leksykalnych przewidzianych dla zakresu

podstawowego;
probuje wypowiadac sig, ale popetnia liczne btgdy gramatyczno-leksykalne, liczne bledy
interpunkcyjne i ortograficzne, ktore czgsciowo zaktocaja komunikacje;

czasem potrafi dostosowac styl i rejestr do zatozonej formy;
czasem nie zachowuje wlasciwej formy graficznej;
pisze teksty przekraczajace granice okreslone w poleceniu do +/- 20%.

Uczen:

potrafi napisac tekst uzytkowy, lecz najczgséciej brak w nim logicznej spojnosci i nie zachowuje
on zalozonej formy, znacznie odbiega od tematu i jest trudny do zrozumienia;

stosuje bardzo waski zakres struktur gramatycznych i leksykalnych przewidzianych dla zakresu
podstawowego;

probuje wypowiadagé si¢, ale popelnia bardzo liczne bledy, ktore znacznie utrudniajg
komunikacje;

rzadko udaje mu si¢ dostosowac styl i rejestr do zatozonej formy;

rzadko udaje mu si¢ zachowaé wlasciwg forme graficzng;

pisze teksty przekraczajace granice okreslone w poleceniu o ponad 20% w gore albo w dot.

Tekst jest nie na temat albo bledy uniemozliwiajg komunikacje.
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KRYTERIA OCENY SPRAWNOSCI PISANIA — zakres rozZszerzony

Uczen:

»  potrafi napisa¢ spdjny, w pelni zrozumiaty, zgodny z tematem dtuzszy tekst w odpowiednio
dobranej formie;

*  stosuje szeroki zakres struktur gramatycznych i leksykalnych przewidzianych dla zakresu
rozszerzonego;

*  wypowiada si¢ komunikatywnie, cho¢ w jego wypowiedzi pojawiajg si¢ sporadyczne bledy
gramatyczno-leksykalne, ortograficzne i interpunkcyjne, ktore jednak nie zaktocaja
komunikacji;

*  potrafi dostosowac styl i rejestr do zatozonej formyj;

»  zachowuje wlasciwg formg graficzna;

*  pisze teksty mieszczace si¢ w granicach okreslonych w poleceniu.

Uczen:

»  potrafi napisa¢ spojny, zrozumialy, zgodny z tematem dtuzszy tekst w odpowiednio dobrane;j
formie;

*  stosuje do$¢ szeroki zakres struktur gramatycznych i leksykalnych przewidzianych dla zakresu
r0ZsSzerzonego;

*  wypowiada si¢ komunikatywnie, cho¢ w jego wypowiedzi pojawiaja si¢ nieliczne btedy
gramatyczno-leksykalne, ortograficzne i interpunkcyjne, ktore nie zaktdcaja komunikaciji;

»  przewaznie potrafi dostosowac styl i rejestr do zatozonej formy;

*  przewaznie zachowuje wlasciwg forme graficzna;

*  pisze teksty przekraczajace granice okreslone w poleceniu do +/- 10%.

Uczen:

*  potrafi napisa¢ w wigkszosci zrozumiaty tekst uzytkowy, lecz czasem brak w nim logicznej
ciaglosci i nie zachowuje on zalozonej formy; moze nieznacznie odbiega¢ od tematu;

»  stosuje do$¢ waski zakres struktur gramatycznych i leksykalnych przewidzianych dla zakresu
r0ZSZerzonego;

*  probuje wypowiadac sig, ale popetnia liczne btedy gramatyczno-leksykalne, liczne biedy
interpunkcyjne i ortograficzne, ktore czesciowo zaktocaja komunikacje;

*  czasem potrafi dostosowac styl i rejestr do zatozonej formy;

*  czasem nie zachowuje wlasciwej formy graficznej;

*  pisze teksty przekraczajace granice okreslone w poleceniu do +/- 20%.

Uczen:

»  potrafi napisa¢ dtuzszy tekst, lecz najczesciej brak w nim logicznej spojnosci i nie zachowuje on
zatozonej formy, znacznie odbiega od tematu i jest trudny do zrozumienia;

*  stosuje bardzo waski zakres struktur gramatycznych i leksykalnych przewidzianych dla zakresu

10ZSZerzonego;
*  prébuje wypowiadac sie, ale popelnia bardzo liczne bledy, ktore znacznie utrudniaja
komunikacje;

*  rzadko udaje mu si¢ dostosowac styl i rejestr do zatozonej formy;
*  rzadko udaje mu si¢ zachowac wilasciwa forme graficzna;
*  pisze teksty przekraczajace granice okreslone w poleceniu o ponad 20% w gore albo w dot.

1

Tekst jest nie na temat albo bledy uniemozliwiaja komunikacje.

Punkty za zadania typu maturalnego mozna przyzna¢ w nastepujacy sposob:
Poziom podstawowy

Kroétka forma uzytkowa — stosujemy kryteria wedtug informatora maturalnego. Za komunikacj¢ przyznajemy po 1 pkt.
za kazda zrozumiata informacj¢, odpowiednio modyfikujac punkty za poprawnos¢:

2 pkt
1,5 pkt
1 pkt
0,5 pkt
0 pkt

—jesli liczba btedow nie przekracza 5% tekstu;

—jesli liczba btedow zawiera si¢ w przedziale 6—10% tekstu;
— jesli liczba btedow zawiera si¢ w przedziale 11-15% tekstu;
—jesli liczba bledow zawiera si¢ w przedziale 16- 20% tekstu;
— za liczbe bledow powyzej 20% tekstu.
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Nie przyznajemy rowniez punktow za poprawnoscé, jesli brakuje wiecej niz jednej informacji.
Za takie zadanie mozna otrzyma¢ maksymalnie 6 pkt. Interpretacja punktéw wyglada wowczas nastgpujaco:

6 pkt — ocena bardzo dobra
5,5 -5 pkt — ocena dobra

4,5 — 4 pkt — ocena dostateczna
3,5 -3 pkt — ocena dopuszczajaca
ponizej 3 pkt.  — ocena niedostateczna.

Dluzsza forma uzytkowa — przy zatozeniu, ze uczen ma do przekazania cztery informacje, stosujemy kryteria jak w
informatorze maturalnym (patrz: aktualny informator maturalny), jedynie modyfikujemy podkryterium poprawnosci, i
przyznajemy:

2 pkt —jesli liczba btedow nie przekracza 5% tekstu;

1,5 pkt —jesli liczba btedow zawiera si¢ w przedziale 6—10% tekstu;
1 pkt — jesli liczba btedow zawiera si¢ w przedziale 11-15% tekstu;
0,5 pkt —jesli liczba bledow zawiera si¢ w przedziale 16-20% tekstu;
0 pkt — za liczbe btedow powyzej 20% tekstu.

Nie przyznajemy punktoéw za poprawno$¢ i bogactwo jezykowe, jesli dlugosé tekstu jest mniejsza od potowy minimalnej
wymaganej liczby stow.
Interpretacja punktow wyglada wowczas nastgpujaco:

10 — 9 pkt — ocena bardzo dobra
8,5—7,5pkt —ocenadobra

7 — 6 pkt — ocena dostateczna
5,5 — 4 pkt — ocena dopuszczajaca
ponizej 4 pkt  — ocena niedostateczna.

Poziom rozszerzony

Dluzsze wypowiedzi pisemne na zadany temat w okreslonej formie — stosujemy kryteria dla danej formy, np.
rozprawki (patrz: aktualny informator maturalny).

Interpretacja punktow wyglada wowczas nastgpujaco:

18 — 17 pkt — ocena celujaca*

16 — 15 pkt — ocena bardzo dobra
14 — 13 pkt — ocena dobra

12 - 11 pkt — ocena dostateczna

10 — 9 pkt — ocena dopuszczajaca
ponizej 9 pkt.  — ocena niedostateczna.

*QOceng celujaca wystawiamy za wykonanie zadan sprawdzajacych umiejetnos¢ pisania, jesli uczen uzyska maksymalna
liczbg punktow za tre$¢ i ponadto jego umiejetnosci jezykowe wykraczaja poza poziom $redniozaawansowany (realizacja
zakresu podstawowego) lub zaawansowany (realizacja zakresu rozszerzonego).

Jesli chodzi o ocenianie rozumienia tekstu czytanego i stuchanego, to sprawdzane jest to za pomocg testow obiektywnych.
Proponujemy przetozenie ocen wyrazonych procentowo na stopnie szkolne przy zalozeniu, ze umiejetnosci te testujemy
zadaniami zamknig¢tymi i sprawdzamy co najmniej 3 umiej¢tnosci szczegdtowe (np. okreslenie glownej mysli tekstu,
stwierdzenie, czy tekst zawiera okreslone informacje i wyselekcjonowanie wskazanej informacji).

100 — 90% —ocena bardzo dobra
89 - 75% — ocena dobra

74 — 60% — ocena dostateczna
59 - 50% — ocena dopuszczajaca
ponizej 50% — ocena niedostateczna

Podobng skale stosujemy w testach gramatycznych i leksykalnych.

Oceng celujaca za test na rozumienie tekstu czytanego lub stuchanego wystawiamy uczniom realizujagcym podstawe
programowa w zakresie podstawowym, jesli sprawdzamy, oprocz umiej¢tnosci wymaganych na tym poziomie, takze
umiejetnosci z poziomu rozszerzonego, np. oddzielanie faktéw od opinii. Uczniom realizujacym podstawe programowa
w zakresie rozszerzonym wystawiamy oceng celujaca, jesli oprocz umiejetnosci wymaganych na tym poziomie,
sprawdzamy takze umiej¢tnosci wykraczajace poza ten poziom, np. interpretowanie tekstow kultury.

Oceng celujaca za test leksykalny lub gramatyczny wystawiamy, gdy tres¢ zadan obejmuje szeroki zakres materiatu i gdy
stosujemy roznorodne techniki. Na przyktad, jesli w tescie sprawdzajagcym umieje¢tnos¢ prawidlowego uzywania czasow
gramatycznych, znajda si¢ zadania sprawdzajace wszystkie albo wickszo$¢ czaséw przewidzianych programem, to
stawiamy ocen¢ celujacg za maksymalna liczbe punktow. Wskazane jest wowczas urozmaicenie technik, np. kilka zadan
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wielokrotnego wyboru, kilka parafraz, kilka zdan z czasownikami w formie podstawowej w nawiasach. Jezeli natomiast
sprawdzamy waski zakres materiatu, np. tylko czasy przeszte albo rozréznienie pomigdzy dwoma czasami (np.:
rozréznienie present perfect od past simple), nie stawiamy oceny celujace;j.

5.5 Ocenianie biezace i semestralne

Ocenianie biezace powinno obejmowac wszystkie umiejetnosci jezykowe, rozpoznawanie i stosowanie
struktur leksykalno-gramatycznych, prace projektowe oraz aktywnos¢ ucznia (patrz 5.2). Uczen powinien
otrzyma¢ w ciggu semestru co najmniej trzy—cztery oceny czastkowe i powinny one by¢ odzwierciedleniem
réznych umiejetnosci (np. dwie oceny z testu gramatyczno-leksykalnego, jedna ocena z mowienia, jedna
ocena z czytania).

Ocena semestralna moze by¢ $rednig arytmetyczna wszystkich ocen czastkowych przy zalozeniu, ze sa
one jednakowej wagi (w tabeli zaznaczone thustym drukiem). Oceny za krotkie sprawdziany obe]mu] ace
waski zakres materialu (np kartkowki z biezacych lekq i) powinny by¢ sumowane w jedng srednig
ocene. To samo dotyczy mowienia i pisania. Oceny z rozmoéw z odgrywaniem roli (mdéwienie) i krotkich form
uzytkowych (pisanie sterowane) nalezy potraktowac jak oceny z w/w sprawdzianow (w opisie w tabeli
oznaczamy je kursywq).

Sumowanie moze takze dotyczy¢ punktow, np. uczen napisat w semestrze trzy krotkie sprawdziany ze
stownictwa, za ktore odpowiednio uzyskat: 10 na 15 pkt, 8 na 10 pkti 7 na 10 pkt. Suma punktéw za
te trzy sprawdziany to 25 punktow na 35 mozliwych do uzyskania. Punkty te mieszcza si¢ w
przedziale procentowym 74—60 %, a wigc $rednia ocena za te sprawdziany to ocena dostateczna.

Zatdézmy, ze uczen uzyskat w ciggu semestru nastgpujace oceny:

Skladowe ocen czastkowych Oceny czastkowe
Rozumienie ze shuchu 3,45 4*
Kartkowki obejmujace sprawdzenie kilku
umiejetnosci
Moéwienie 35 4*
Sytuacje zycia codziennego (odgrywanie roli)
| Dhuisza wypowied? potaczona z dyskusjg | | &5 ]
Rozumienie tekstu czytanego 4
Test sprawdzajacy kilka umiejetnosci
Pisanie 4 2 3 3*
Zakres podstawowy — wypowiedzi pisemne
sterowane
(np. dwie krotkie formy i jedna dtuzsza)
| Zakres rozszerzony — wypowiedz pisemnana | [ 2 ]
zadany temat w okre$lonej formie
Gramatyka i leksyka 45 3 4
Krotkie sprawdziany
| Sprawdzian semestralny [ [ 3 ]
Aktywno§¢** 5
Praca projektowa 4
Q : sk
Srednia ocen 3,77
Ocena semestralna 4

* Srednia sktadowych ocen czgstkowych, liczona — jako ocena tej samej wagi — do $redniej semestralne;.
** Oceng za aktywnos$¢ wystawiamy w przypadku, gdy uczen na nig zastuguje. Nie karzemy jednak uczniow niesmiatych niska ocena
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**% W przypadku Sredniej z ulamkiem zaokraglamy w gére przy ulamku wyzszym niz 0,6, np. za Srednia 3,77 wystawimy ocene dobra (4).

6 Ewaluacja programu

Aby umozliwi¢ uczniom osiggniecie jak najlepszych rezultatow, przyjety do realizacji program nauczania
powinien podlegac ciagglej ewaluacji. Oceny programu mozna dokonywac w trakcie realizacji programu
(ewaluacja formatywna) i na koniec etapu ksztatcenia (ewaluacja sumatywna).

6.1 Ewaluacja biezaca i okresowa

Badajac osiggniecia swoich uczniow w systemie kontroli biezacej i okresowej, nauczyciel dokonuje ciaglej
ewaluacji. Wyniki przeprowadzonych testow osiggnie¢ pokazujg nie tylko poziom wiedzy i opanowanych
umiejetnosci poszczegdlnych uczniow. Sg takze zrodtem informacji na temat stopnia realizacji celow
programu nauczania, pokazujac, w jakim stopniu wiedza i umiejetnosci okreslone w programie zostaty
opanowane przez dang grupe uczniow. Testy sprawdzajace dostarczajg tez nauczycielowi wiedzy na temat
skutecznosci przyjetych metod, form pracy czy technik nauczania. W przypadku niesatysfakcjonujacych
wynikoéw nauczyciel powinien na biezaco modyfikowac tresci (np. poprzez rezygnacje z elementow
wykraczajacych poza podstawe programowa) czy przyjete techniki (np. zwiekszy¢ liczbe ¢wiczen i
zmodyfikowac¢ ich rodzaj).

Do ewaluacji biezacej i okresowej mozemy wykorzystywac:

» kartkowki (np. materiat leksykalny lub/i gramatyczny z kilku ostatnich lekcji);
* sprawdziany umiej¢tnosci (np.: pisania, czytania lub stuchania);

* testy na zakonczenie dzialu/rozdziatu (badajace kilka umiejgtnosci);

* testy podsumowujace semestralne i roczne.

Mozna w tym celu korzystac z testow opracowanych przez wydawce podrecznika. Praktycznie kazdy

podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego zawiera zestaw réznorodnych testow, ktore moga stuzy¢ jako

narzedzie zarOwno w procesie oceniania, jak i ewaluacji. O wiele bardziej skuteczne sg jednak narzedzia

opracowane przez nauczyciela, ktory dobiera tresci i rodzaje zadan odpowiednio do materiatu zrealizowanego

przez okreslong grupe uczniow. Mozna w tym celu zmodyfikowaé proponowane przez wydawce testy,

usuwajac zadania odnoszace si¢ do niezrealizowanych tresci lub dodajac wiasne propozycje.

Dobra praktyka jest przeprowadzenie analizy wynikow sprawdziandw i przedstawienie jej wnioskow

uczniom. Dotyczy to zwlaszcza sprawdzianow kilku umiejetnosci i testow obejmujacych wigksze partie

materialu. Opracowane wnioski moga zawiera¢ informacje o:

*  $rednim wyniku;

* liczbie ucznidw, ktorzy otrzymali wyniki w poszczegolnych skalach ocen (np. ile 0s6b otrzymalto oceny
celujace, bardzo dobre, dobre, dopuszczajace i niedostateczne);

» zadaniach, ktore okazaty sie dla uczniow tatwe, i tych, ktére sprawily im najwiecej trudnosci;

* umiejetnosciach, ktore uczniowie opanowali najlepiej i najstabie;.

Szczegotowa analiza wynikow testu pomoze nauczycielowi w ocenie skuteczno$ci procesu dydaktycznego i
podjeciu decyzji o jego ewentualnej modyfikacji. Dla uczniow tak zaprezentowane wyniki sprawdzianu sg
wazng informacjg umozliwiajacg samooceng osiggniec.

6.2 Ewaluacja koncowa
Na koniec catego etapu ksztatcenia (np. na zakonczenie zaje¢ w klasie trzeciej) zaleca si¢ przeprowadzenie
catosciowej oceny programu nauczania. Celem tak rozumianej ewaluacji jest okreslenie, czy zostaty
osiggniete zamierzone w programie cele i czy program okazat si¢ skuteczny w danej rzeczywistosci szkolne;.
Ewaluacje koncowa mozemy przeprowadzi¢ za pomoca:

e ankiet skierowanych do ucznidéw (patrz Dodatek 6) i rodzicow;
arkuszy obserwacyjnych zaje¢ lekcyjnych;
wywiadow;
arkuszy samooceny ucznia;
analizy wynikoéw uczniéw (np.: prac klasowych, projektow, egzaminow).
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W wyniku przeprowadzonej ewaluacji nauczyciel podejmuje decyzje, czy kontynuowac realizacj¢ programu
w kolejnych latach w niezmienionej formie czy dokona¢ w nim zmian. Korekta programu jest czgsto
niezbedna, szczegdlnie po zakonczeniu pierwszego petnego cyklu ksztalcenia. Moze si¢ bowiem okazac, ze
tresci, cele lub metody pracy opisane w programie mogg by¢ nieadekwatne ze wzgledu na zamiany
programowe lub organizacyjne szkoty.
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Dodatek 1

Propozycje ¢wiczen przygotowujacych do ustnego egzaminu

maturalnego z wykorzystaniem oprogramowania Matura ustna Oxford

iTools

Poziom: nizszy sredniozaawansowany i Wyzszy

Materiaty: Matura ustna Oxford iTools, tablica interaktywna lub, opcjonalnie, rzutnik i komputer
1 Rozmowa wstepna

2

Do ¢wiczenia rozmowy wstepnej mozna wykorzysta¢ pytania znajdujace si¢ przed zadaniem z odgrywaniem

roli w Oxford Excellence for Matura (np. ¢w. 5, str. 27). Obok powiekszonych za pomoca lupy pytan
umieszczamy zegar, ktory odmierzaé¢ bedzie czas 2 minut — maksymalny czas trwania rozmowy wstepne;j.
Pracujac w parach, uczniowie zadaja siebie nawzajem pytania i odpowiadaja na nie.

|5 In pairs, take it in turns to answer the questions.
1 How often do you visit the doctor?
2 Do you mind visiting the dentist? Why / Why not?
3 Are you afraid of injections? Why / Why not?
4 How many hours do you sleep each night? Why?

Rozmowa z odgrywaniem roli
Nauczyciel prosi ucznidéw o uwazne przeczytanie zadania egzaminacyjnego, maksymalnie powigekszonego na
tablicy (np. ¢w 8, str. 39), a nastgpnie zadaje kilka pytan dotyczacych jego tresci, np.
- Who starts the conversation?
-What role does the student play?
- What role does the examiner play?
- Where do you think they are?
Nauczyciel pyta uczniéw, jakie cztery kwestie nalezy poruszy¢ w zadaniu i prosi o zapisanie najciekawszych
propozycji na tablicy, np.
- wystrdj wnetrza how the flat is decorated
- wyposazenie kuchni equipment and appliances in the kitchen
- wysoko$¢ czynszu i termin ptatnosci the rent: how high and when it should be paid
- sprzatanie cleaning: who should clean it and how often

Nauczyciel zadaje uczniom pytania, ktére pozwola im przygotowac sie do odegrania roli, np.
- How is your flat/house decorated? What would you like to change about it? Why?

- What equipment and appliances are there in a typical kitchen?

- How high is the rent for a bedsitter? In Poland? In Britain?

- Who cleans the flat: the tenants, the owner or someone else?
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Pytania mozna przygotowacé przed lekcja i zapisaé w odpowiednim miejscu aplikacji za pomocg funkcji
,.hotatki”, np.

EECETIT o the exam task in pairs, Use the model below.
Then swap roles amd do the task again.

- How is your flat

decorated?

- What kitchen
appliences are there
in your kitchen?

- Who cleans your...

e Uczniowie pracujg w parach i odgrywaja swoje role korzystajac ze scenariusza, jesli zostat on podany.
Powinien on by¢ powigkszony za pomoca lupy, aby wszyscy uczniowie mogli go odczytaé. Jesli do
rozmowy nie dotgczono scenariusza, mozna dopisac kilka wskazoéwek dla egzaminatora w notatkach i
wyswietli¢ je obok zadania, np.

- Nie zgodz si¢ z zastrzezeniami kolegi dotyczgcymi wystroju.

- Zaproponuj zainstalowanie w kuchni nowego sprzetu ale dopiero za pot roku.
- Nie zgodz sie z opinig, na temat czynszu.

- Poinformuyj, jak w umowie rozwigzana jest kwestia sprzqtania

Opis ilustracji i odpowiedz na trzy pytania

e Nauczyciel powicksza ilustracje do maksymalnych rozmiaréw (np. ¢w. 11, str. 63). Aby pomoc uczniom w
opisie ilustracji mozna prosi¢ ich o podanie stownictwa potrzebnego do opisu, np. w trzech kategoriach:

- Place: office, desks, computers

- People/Animals: office workers, female, male, young
- What doing: work, laugh, talk on the phone

Propozycje uczniow nauczyciel (lub uczen) zapisuje na tablicy interaktywne;.

o Za pomoca funkcji latarki nauczyciel pod$wietla fragmenty ilustracji i prosi o ich opis, np. What is the
man holding? What's this device called? Wazne jest, aby pytania odwotywaty si¢ do tematyki ilustracji.
o Jesli do ilustracji nie sg dotgczone pytania dla egzaminujacego (gdy jest to np. zadanie wprowadzajace

i ¢wiczace okreslone strategie), mozna utozy¢ je przed lekcja i zapisa¢ w notatkach lub na flipcharcie

dostepnych w oprogramowaniu.
. Cwiczac interpretowanie ilustracji, mozna zada¢ uczniom pytania pomocnicze, np. Why are the people

laughing? Has anything happened? Have they heard any good new? What was it? Pytania te mozna zapisaé w
notatkach i skorzysta¢ z nich w odpowiednim miejscu lekcji.

o Cwiczac odpowiedzi na pytania mozna postuzy¢ sie funkcja zegara, aby odmierza¢ czas przeznaczony
na odpowiedz. Odpowiedz na jedno pytanie powinna zaja¢ uczniom okoto 1 minuty.
o Na tablicy mozna wyswietli¢ wszystkie pytania albo odstania¢ je stopniowo za pomocg funkc;ji

»Kurtyna”, odmierzajac jednoczesénie czas (1 minuta na kazde pytanie). Uczniowie pracuja w parach i na zmiang
udzielaja odpowiedzi.
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Pytania dla egzaminujgeego:
1 Why do you think the man is upse?

Rozmowa na podstawie materialu stymulujacego i odpowiedz na dwa pytania

Aby pomoc uczniom zebra¢ argumenty za i przeciw przedstawionym propozycjom (np. ¢w 7, str.75),
mozna najpierw poprosic ich o opis ilustracji lub plakatow, pamigtajac o gldéwnym temacie zadania.
Nauczyciel pokazuje najpierw jedng ilustracje (plakat) a nastepnie druga za pomoca funkcji powickszenia
(lupa).

Poniewaz zadanie zawsze dotyczy wyboru i prezentuje dwie roznigce si¢ propozycje, mozna zapytac
uczniow o podobienstwa i réznice. Jesli np. materiat dotyczy roznych form spedzania wakacji przez polska
milodziez, nauczyciel moze zapyta¢ uczniow:

- What two types of holiday are presented in the material?

- Who is each of them best for?

- Which type of holiday is most popular/least popular?

- Why do some teenagers dislike this type of holiday?

Nauczyciel prezentuje obie propozycje na ekranie i prosi uczniow o dokonczenie zdan. Nalezy
przypomnie¢ uczniom, ze wybor jednej z propozycji powinien by¢ zawsze uzasadniony, np:

- I'would go for picture .... because ... and/also ...

- I would not choose picture ... because ... What’s more, ...

Powyzsze przyktady zdan mozna zapisac przed lekcja w wybranej aplikacji (notatki lub flipchart).

Cwiczac odpowiedzi na pytania egzaminujacego, mozna je prezentowaé kolejno na ekranie za pomoca
funkcji kurtyna i odmierzaé czas za pomocg zegara dostgpnego w aplikacji (patrz wyzej). Orientacyjny czas
przeznaczony na odpowiedz na jedno pytanie to 1 minuta.
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Dodatek 2

Lekcja z wykorzystaniem autentycznego przekazu informacyjnego

Temat: What’s new on the news?
Poziom: $rednio zaawansowany i wyzej
Materiaty: nagranie wiadomosci w jezyku angielskim z poprzedniego dnia (np. podcast pochodzacy z

http://www.voanews.com/learningenglish/home/), odtwarzacz plikow MP3

Czas: 1 lekcja

Cele lekgcji:

1 Cwiczenie sprawnosci rozumienia ze stuchu na podstawie autentycznego przekazu informacji.
2 Integracja sprawnosci jezykowych.

3 Poszerzenie wiedzy uczniéw o informacje dotyczace wydarzen na $wiecie.

Przebieg lekcji
1 Nauczyciel prosi uczniéw o podanie informacji, ktore ich zdaniem byty w serwisach informacyjnych poprzedniego
dnia. Uczniowie w parach zapisuja swoje propozycje.
2 Uczniowie stuchaja wiadomosci i sprawdzaja swoje przypuszczenia. Jednocze$nie proszeni sa o podanie nazw krajow,
z ktorych pochodza poszczegolne informacje.

Which country does each piece of news come from?

News item 1
News item 2
News item 3
News item 4

W wypadku ucznidw o nizszym poziomie zaawansowania (np. poziom nizszy §rednio zaawansowany) mozna utatwic
uczniom zadanie, podajac list¢ z nazwami krajow, ktorych te informacje dotycza, plus 2—3 kraje wigcej. Uczniowie
przyporzadkowuja kraje do kolejnych informacji, np.Greece, Chile, Sudan, Russia, Austria.

Przyktad odpowiedzi:

Which country does each piece of news come from?

News item 1 Chile
News item 2 Greece
News item 3 Sudan
News item 4 Austria
3 Stuchajac wiadomosci po raz kolejny, uczniowie uzupetniaja tabelke (poziom wyzszy $rednio zaawansowany):
Where? Who? /What? What?
1 Chile volcanic eruption chaos at the airport
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Dla uczniéw na nizszym poziomie znajomosci jezyka proponujemy zadanie na dopasowywanie informacji, np.

Where? Who? /What? What?
1 Chile workers social unrest
2 volcanic eruption\ protests against cuts
3 government mountains for sale
4 people rchaos at the airport

Wystuchany materiat jest podstawa do dalszych ¢wiczen rozwijajacych sprawnosci jezykowe: stuchanie, czytanie,
moéwienie i pisanie. Jedno z zadan moze by¢ réwniez praca domowa.

Poziom Srednio zaawansowany i wyzej. W grupach uczniowie uktadaja krotkie teksty do kazdej z informacji w
takiej formie, w jakiej moglyby si¢ one pojawi¢ w gazecie. Kazda grupa opracowuje wiasng minigazete. Zadaniem
uczniow jest rowniez ukrycie 23 btedéw informacyjnych. Pod koniec lekcji grupy prezentuja swoje gazetki (mozna
je rozwiesi¢ w klasie) i staraja si¢ odnalez¢ btedy w informacjach napisanych przez inne grupy.

Poziom nizszy Srednio zaawansowany i wyzej. Nauczyciel podaje uczniom pi¢¢ wyrazen pochodzacych z
wystuchanego przekazu/podcastu (moga to by¢ zwroty typowe dla jezyka mediow) i upewnia si¢, ze uczniowie
rozumieja ich znaczenie. Nastepnie uczniowie w grupach otrzymuja zadanie zredagowania jednej wiadomosci (np. o
dlugosci 60 stow) dotyczacej pewnego nieistniejacego kraju. Grupy wybieraja lub losuja nazwe swojego kraju (np.
Funnyland, Crazyland, Sillyland, Hungryland) i opisuja wydarzenia minionego dnia z zastosowaniem podanych
pieciu wyrazen. Pod koniec lekcji grupy prezentuja swoje teksty i klasa decyduje, ktora z informac;ji jest
najciekawsza.

Poziom Srednio zaawansowany i wyzej. Na podstawie przekazu informacyjnego nauczyciel formutuje
kontrowersyjne tezy (np. Workers who go on strike should be fired). Uczniowie w grupach dyskutuja nad

podanymi tezami i wyszukuja trzy argumenty za i trzy przeciw kazdej z nich. Nastepnie przedstawiciele grup
prezentuja ustalenia swojej grupy reszcie klasy.

Poziom nizszy Srednio zaawansowany i wyzej. Uczniowie otrzymuja od nauczyciela tekst dotyczacy jednego z
wydarzen i ich zadaniem jest wyszukanie np. pigciu nowych szczegdtow dotyczacych tego wydarzenia. Nauczyciel
moze takze zredagowac krotki tekst, opierajac si¢ na informacji pochodzacej z internetu lub na przekazie
telewizyjnym, ktory zawiera, np. pie¢ bledoéw informacyjnych. Zadaniem uczniow jest znalezienie blednych
informacji i ich poprawienie.
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Dodatek 3

Plan pracy nad projektem: myWiki.com

Poziom: nizszy $rednio zaawansowany i wyzej

Cazas: 1 lekcja w tygodniu na przestrzeni 1 miesigca

Materiaty:  komputery z dostgpem do internetu

Cele:
1 Wyszukiwanie i przetwarzanie informacji pochodzacych z internetu.
2 Doskonalenie sprawnosci czytania i pisania.

Plan pracy:

1

Na pierwszej lekcji nauczyciel informuje ucznidow, ze ich zadaniem bedzie stworzenie Wiki, czyli witryny
internetowej, w ktérej mozna edytowa¢ zamieszczone tresci. Aby pomoc uczniom zrozumieé, co to jest Wiki 1 w jaki
sposob dodaje si¢ i edytuje teksty na tego typu witrynie, nauczyciel prezentuje jedna z nich (np. wikipedia). Mozna w
tym celu dokona¢ edycji tresci np. o swojej miejscowosci. Wazne jest tez omdwienie zasad logowania si¢ i
bezpieczenstwa w sieci.

Na kolejnej lekcji uczniowie dobierajg si¢ w grupy lub pary i podejmuja decyzje o temacie swojej Wiki. Moze ona
by¢ dowolna lub zwigzana z biezaca tematyka lekcji jezyka angielskiego, np. food (British food, junk food), school
(education in English speaking countries, higher education in GB), nature (natural disasters, animals in danger of
extinction). Nauczyciel moze poda¢ propozycje konkretnych tematoéw (patrz powyzej). Dobrze jest jednak pozostawi¢
uczniom jak najwigksza swobode wyboru. Przy pomocy nauczyciela zespoty tworza swoj profil na jednym z
darmowych portali shuzgcych do tworzenia stron Wiki (np. www.wikispaces.com), i zapoznaja si¢ z dostgpnymi
aplikacjami (dodawanie tekstu, stron, zdje¢, ilustracji itd.).

W grupach uczniowie dokonuja podziatlu pracy i planuja kolejne etapy zadania. Decyduja o tresci i wygladzie strony
tytutowej oraz o tym, jakie strony begdzie zawiera¢ ich Wiki. Jesli tematem jest np. junk food, moga to by¢: Why bad?
Most wanted, Most dangerous, History of junk food itd. Wazne jest tez wspolne ustalenie kryteriéw i zasad oceny
pracy. Pod kierunkiem nauczyciela uczniowie decyduja, co podlega¢ bedzie ocenie (np. wktad pracy, podzial pracy,
poprawnos¢ jezykowa, warto$¢ informacyjna, warto$¢ estetyczna pracy itp.) i jak to bedzie oceniane (np. przez grupy
i nauczyciela zgodnie z wezeéniej ustalonymi kryteriami).

Raz w tygodniu powinny odbywacd si¢ tzw. feedback sessions, podczas ktorych grupy koordynuja swoje dziatania.
Nauczyciel powinien monitorowac¢ pracg uczniow i stuzy¢ pomoca, jesli chodzi o uzycie jezyka (poprawnosci,
doboru stownictwa, rejestru itp.) oraz dobor i selekcje materiatéw. Dobrze jest umiesci¢ na tablicy w klasie adresy
internetowe powstajacych wiki i zacheci¢ grupy do odwiedzania witryn innych grup.

Ostatnia lekcja powinny by¢ poswigcona ocenie projektow. Mozna tez zareklamowacé najlepsze projekty na stronie
internetowej szkoty, zamieszczajac do nich tacza z informacjami o projekcie.
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Dodatek 4

Formularz ocen

IMIE I NAZWISKO

klasa

data

Skladowe ocen czastkowych

Oceny czastkowe

Rozumienie ze stuchu
Kartkéwki obejmujace sprawdzenie
kilku umiejgtnosci

Moéwienie
Sytuacje zycia codziennego

Dhuzsza wypowiedz potagczona z dyskusja

Rozumienie tekstu czytanego
Test sprawdzajacy kilka umiejetnosci

Pisanie
Wypowiedz pisemna na zadany temat
w okreslonej formie

Wypowiedzi pisemne sterowane
(np. dwie krotkie formy i jedna dtuzsza)

Gramatyka i leksyka
Krotkie sprawdziany

Sprawdzian semestralny

Aktywnos¢

Praca projektowa

Srednia ocen

Ocena semestralna
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Dodatek 5

Karta oceny dluzszej wypowiedzi ustnej

Elementy Ocena
podlegajace
ocenie

Zakres/Bogactwo | 1 2 3
struktur
leksykalno-
gramatycznych

Poprawnos$¢ 1 2 3
struktur
leksykalno-
gramatycznych

Ptynnos¢ 1 2 3
wypowiedzi

Wymowa 1 2 3

Tres¢ 1 2 3




Dodatek 6

Przyklad ankiety ewaluacyjnej, ktéra mozna przeprowadzi¢ wsréd uczniow po zakonczeniu realizacji

programu.

Drogi Uczniu/Droga Uczennico,

odpowiedz na ponizsze pytania dotyczace lekcji jezyka angielskiego w okresie Twojej nauki w tej
klasie/grupie. Przy kazdym pytaniu zakresl odpowiednig odpowiedz. W niektorych przypadkach nalezy podac¢

takze uzasadnienie swojej odpowiedzi. Zalezy mi na Twojej szczerej opinii — ankieta jest anonimowa.

Dziekuje!
Lp. Pytanie zawsze | czesto rzadko | nigdy
1 Czy chetnie uczestniczytes/uczestniczytas w lekcjach

jezyka angielskiego?

Jesli zaznaczytes/zaznaczytas nigdy lub rzadko,
wyjasnij dlaczego.

Czy lekcje miaty konkretny cel/konkretne cele?

Czy odpowiadaty Ci formy pracy na lekcji? Ktore
najbardziej, a ktore najmniej? Zakresl:

Najbardziej: praca indywidualna, w parach, w
grupach, projekty

Najmniej: praca indywidualna, w parach, w grupach,
projekty

Czy sposob prowadzenia lekcji byt dla Ciebie
odpowiedni?

Jesli zaznaczyte$/zaznaczytas nigdy lub rzadko,
wyjasnij dlaczego.

Czy material byl przedstawiony w sposob dla Ciebie
jasny i zrozumiaty?

Czy zadania domowe pomogly Ci w opanowaniu
materialu?

Czy tempo pracy bylto dla Ciebie odpowiednie? Jesli
zaznaczyle$/zaznaczyta$ nigdy lub rzadko, wyjasnij

63



dlaczego.

Czy lekcje z wykorzystaniem tablicy
interaktywnej/laptopa i rzutnika byty ciekawe i
skuteczne?

Jesli zaznaczylte$/zaznaczytas nigdy lub rzadko,
wyjasnij dlaczego.

Czy prace projektowe wykonywane w grupie byly
okazja do pracy zespolowej?

Jesli zaznaczyle$/zaznaczytas nigdy lub rzadko,
wyjasnij dlaczego.

10

Czy wiedziates/wiedziatas, kiedy byltes/bytas
oceniany/oceniana?

11

Czy wiedziate$/wiedziata$, za co byte$/bytas
oceniany/oceniana?

12

Czy uwazasz, ze byle$/bytas oceniany/oceniana
systematycznie?

13.

Czy oceny, ktore otrzymywates$/otrzymywatas za
sprawdziany ustne i pisesmne byly dobra diagnoza
poziomu Twojej wiedzy i umiejgtnosci?
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