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1. Metryczka Programu

1.1. O autorce
Dr Magdalena Kebtowska jest adiunktem w Instytucie Filologii Angielskiey UAM w

Poznaniu, gdzie prowadzi wyktady i ¢wiczenia z metodyki nauczania jezyka angielskiego. W
ramach Podyplomowego Studium Ksztalcenia Nauczycieli uczy przedmiotow: Integracja
miedzyprzedmiotowa 1 Opcje w konstrukcji programow nauczania. Pracowata jako
nauczycielka jezyka angielskiego w liceum ogolnoksztalcacym oraz w szkotach jezykow
obcych na kursach ogoélnych i1 egzaminacyjnych (FCE 1 CAE). Ma praktyke nauczania
cudzoziemcoOw oraz rodzimych uzytkownikow jezyka angielskiego w  Stanach
Zjednoczonych. W swoich badaniach zajmuje si¢ rola nauczyciela w zmieniajacej si¢

rzeczywisto$ci polskiej szkoty oraz nauczaniem strategicznym.

1.2. Adresaci Programu
- Program przeznaczony jest do nauczania jezyka angielskiego we wszystkich szkotach

ponadgimnazjalnych: liceum ogélnoksztalcacym, liceum profilowanym i technikum,
dla ucznidéw, ktérzy rozpoczeli nauke tego jezyka przynajmniej w gimnazjum (lub juz w
szkole podstawowej) a teraz be¢da ja kontynuowac;

- 2-3 godziny lekcyjne w tygodniu (lub wigcej);

- optymalna liczebno$¢ grup - 16 oséb.

Program adresowany jest do nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych, uczniéw oraz ich
rodzicow. Program pozwala spojrze¢ cato$ciowo na proces nauczania/ uczenia si¢ j¢zyka
angielskiego w tych szkotach. Nauczycielowi pomaga zaplanowaé zajgcia, dobrac
odpowiednie materiaty i techniki pracy oraz przeprowadza¢ kontrol¢ wynikow. Ponadto
pokazuje, w jaki sposob rozwija¢ samodzielnos¢ ucznidw oraz podaje przyktady pomocnych
uczniom strategii, umozliwiajac tym samym przygotowanie do koncowego egzaminu

maturalnego oraz dalszej samoedukacji.

Z Programu moga réwniez korzysta¢ uczniowie i1 ich rodzice. Znajda oni tutaj opis celow
nauczania j¢zyka angielskiego na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej oraz zalozonych

osiagni¢¢. Cenna informacjg stanowia rowniez przyktadowe strategie samodzielnego uczenia



sig, ktore powinny ulatwi¢ uczniom prace nad jezykiem w celu zdania egzaminu dojrzatosci.
Zapoznanie si¢ rodzicow z Programem pozwala na ich lepsza wspolprace z nauczycielem,
gdyz dowiaduja si¢ oni, w jaki sposdb powinny pracowa¢ w domu ich dzieci oraz jakiego

rodzaju umiejgtnos$ci moga si¢ po nich spodziewaé po zakonczeniu kursu.

1.3. Warunki realizacji Programu
Program przeznaczony jest dla uczniéw, ktoérzy w szkotach ponadgimnazjalnych kontynuuja

nauke jezyka angielskiego. Duzym problemem dla nauczyciela moze okaza¢ sig¢ jednak
bardzo zr6éznicowany poziom uczniéw w ramach jednej klasy. Trudno$¢ t¢ moze czgsciowo
rozwigzaé przypisanie uczniow do klas w zaleznosci od tego, czy rozpoczgli nauke jezyka w
szkole podstawowej, czy dopiero w gimnazjum. Nalezy jednak liczy¢ si¢ z tym, ze nie zawsze
taka kwalifikacja bedzie mozliwa. Stad istotnym elementem realizacji Programu jest wybor
odpowiedniego podrecznika, ktéry pozwoli na taka manipulacj¢ materiatem, aby mozna go
dostosowac¢ do rozniacych si¢ poziomem uczniéw, a w ostatecznosci poziom ten do pewnego
stopnia wyréwnac.

Kwalifikacje nauczyciela

Program przeznaczony jest dla nauczyciela posiadajacego pelne kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego. Szczegélnie zainteresowani Programem beda  zwolennicy
indywidualizacji nauczania oraz tzw. nauczania strategicznego, w ktorym nauczyciel dba nie
tylko o rozwoj sprawnosci jezykowych ucznia, ale w rownym stopniu o ksztattowanie jego
umiejetnosci uczenia si¢ i samodzielno$ci. Zaktada sig, ze kazdy nauczyciel z odpowiednimi
kwalifikacjami posiada wystarczajace podstawy do nauczania zgodnie z wytycznymi

Programu.



2. Cele nauczania

2.1. Ogolne cele edukacyjne ksztalcenia na poziomie liceum i zadania szkoly
Reforma systemu edukacji w Polsce zaktada, iz uczen konczacy szkote srednia bgdzie osoba

dojrzala, zdolna do podejmowania dojrzatych wyborow, pelnego i odpowiedzialnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym i kierowania wlasnym rozwojem. Stad og6lnymi celami na
tym etapie jest dalsze rozwijanie wiedzy i umiej¢tnosci zgodnie z zainteresowaniami i
zdolno$ciami uczniow tak, aby przygotowa¢ ich do studiow i1 pracy zawodowej, oraz
ksztattowanie spotecznie pozadanych postaw: samoidentyfikacji kulturowej i prawidlowego
funkcjonowania w zyciu zawodowym i spolecznym. Do wielu zadan szkoly bedzie zatem
nalezalo stworzenie warunkow sprzyjajacych rozwojowi indywidualnych zainteresowan
uczniow 1 aktywno$ci w réznych dziedzinach sztuki, nauki, techniki i sportu, ksztaltowanie
krytycznego myslenia i refleksji nad wilasna hierarchia wartosci, jak rowniez wspieranie

aktywnych i innowacyjnych postaw wobec $wiata.

Powyzsze zalozenia odnosza si¢ do wszystkich przedmiotéw nauczanych w szkole
ponadgimnazjalnej, za§ w zakresie samego jezyka obcego Podstawa Programowa wskazuje

na nastgpujace zadania szkoty:

rozwijanie w uczniach poczucia wlasnej warto$ci oraz wiary we wiasne mozliwo$ci

jezykowe, migdzy innymi przez pozytywna informacj¢ zwrotna dotyczaca indywidualnych

kompetencji jezykowych;

- zapewnienie w miar¢ mozliwo$ci dostgpu do materialow autentycznych;

- zapewnienie uczniom maksimum kontaktu z jezykiem obcym migdzy innymi przez
wymian¢ ze szkotami w innych krajach lub uczestnictwo w programach
migdzynarodowych;

- stopniowe przygotowanie uczniéw do samodzielno§ci w procesie uczenia si¢ jezyka
obcego;

- rozwijanie w uczniach postawy tolerancji, otwartosci i cieckawosci wobec innych kultur;

- zachgcanie uczniéw do pracy w grupach 1 zespotach;

- zapewnienie uczniom mozliwosci stosowania jezyka jako narzedzia przy wykonywaniu

projektow, zwlaszcza interdyscyplinarnych.



Nadrzednym celem etapowym powinno by¢ osiagnigcie przez ucznia kompetencji jezykowej
na poziomie zaawansowanym zapewniajacej postugiwanie si¢ jezykiem w kraju jezyka
docelowego lub w kontaktach z do$¢ wymagajacymi uzytkownikami tego jezyka oraz w
przysztej pracy i nauce. Aby tak rozwina¢ umiejgtnosci uczniow, nalezy potozy¢ nacisk na
integracje sprawnosci jezykowych, zapewni¢ uczniom jak najwigkszy kontakt z autentycznym
jezykiem mowionym 1 pisanym (z uwzglednieniem rejestrow i stylu) oraz zapozna¢ ich z
gléwnymi odmianami nauczanego jezyka. Niezbedne begdzie réwniez poszerzenie
komponentu  kulturowego, uwzglednienie norm socjokulturowych pozwalajacych
funkcjonowa¢ na rynku pracy, jak i1 wykorzystanie wiedzy i1 umiejetnosci z innych

przedmiotow do zadan jezykowych.

2.2. Ogolne cele Programu
W celu realizacji powyzszych zalozeh Program postuluje rozwdj szeroko pojetej

kompetencji komunikacyjnej, a wigc wszystkich jej sktadowych: kompetencji
gramatycznej, dyskursywnej, socjolingwistycznej 1 strategicznej. Aby wyksztalci¢
umiejetnos¢ skutecznego porozumiewania si¢ z wymagajacymi (w tym rodzimymi)
uzytkownikami jezyka obcego, takze dla celow zawodowych, niezb¢dna bedzie dalsza praca
nad poprawnos$cia form (kompetencja gramatyczna), jak rowniez dbatos¢ o spojnos¢ i logike
wypowiedzi (kompetencja dyskursywna). Co wigcej, aby osiagna¢ zamierzony cel (np.
otrzyma¢ prace w =zagranicznej firmie, negocjowa¢ warunki umowy z zagranicznym
partnerem, wykorzystywac obcojezyczne materialy zrodlowe do napisania referatu) na tak
zaawansowanym poziomie interakcji, uzytkownik jezyka powinien umiej¢tnie dostosowac
form¢ 1 styl wypowiedzi do danej sytuacji. Konieczna wigc bedzie znajomosé
socjokulturowych norm je¢zyka i dyskursu, umiejetnos$¢ szybkiej analizy komunikacji wraz z
jej  uczestnikami, ich rolami spolecznymi, pochodzeniem itp. (kompetencja
socjolingwistyczna). Wreszcie biegly uzytkownik jezyka obcego potrafi podtrzymac i
kontynuowa¢ komunikacj¢ nawet, kiedy jego wiedza (np. znajomos¢ specjalistycznego
stownictwa) jest niepelna, stosujac roéznorodne strategie komunikacyjne: definiujac,
parafrazujac, czy po prostu umiejgtnie zmieniajac temat (kompetencja strategiczna). Majac na
uwadze rozwdj wyzej wymienionych kompetencji, Program proponuje zapewnienie uczniom
szerokich mozliwo$ci uzywania jezyka sytuacyjnego oraz funkcjonalnego z jednoczesnym

roznicowaniem rejestru i stylu w zaleznos$ci od kontekstu.



Jak juz wspomniano, grupy ucznidéw, z ktorymi przyjdzie pracowaé nauczycielom jezyka
angielskiego w szkotach ponadgimnazjalnych, beda wewnetrznie zréznicowane nie tylko ze
wzgledu na ogdlnie rozpoznane cechy kognitywne (np. style poznawcze czy strategie) i
osobowe (np. poziom motywacji, lgku, samooceny itp.), ale rowniez ze wzgledu na ich
poczatkowy poziom znajomosci jezyka. Program przewiduje, ze nauczyciel bedzie zmuszony
zmierzy¢ si¢ z klasami o wysoce zrdéznicowanym poziomie wiedzy 1 umiejetnosciach 1
zapewne jednym z najtrudniejszych zadan nauczyciela bedzie wlasnie skuteczne zaradzenie
tej sytuacji. Dlatego tez Program proponuje indywidualizacje jako optymalne podejscie do
nauczania jezyka obcego na tym etapie edukacji. Nalezy ja rozumieé tutaj w szerszym
znaczeniu, nie za$ jedynie jako dostosowywanie zadan i wymagan do réznych poziomow
ucznidow. Indywidualizacja to pewna filozofia pedagogiczna, ktéra pozwoli nauczycielowi
jezyka obcego na realizacj¢ wielu istotnych postulatow Podstawy Programowej. 1 tak, bedzie
indywidualizacja wyrazem podej$cia skoncentrowanego na uczniu (learner-centeredness),
w ktorym nauczyciel stara si¢ ukierunkowaé wszystkie swoje zabiegi dydaktyczne na
sprostanie potrzebom i1 mozliwosciom swoich podopiecznych 1 w ktorym uczniowie sa
aktywnie wiaczani w decydowanie o roznych elementach zaje¢. Innym aspektem w ramach
indywidualizacji 1 podej$cia skoncentrowanego na uczniu bgdzie nauczanie strategiczne.
Wspotczesny nauczyciel jezyka obcego to nauczyciel strategiczny, a wigc taki, ktory raczej
pomaga uczniom w samodzielnym zdobywaniu sprawnos$ci jezykowych niz tylko uczy
jezyka, wskazuje skuteczne techniki uczenia sig¢, nie koncentrujac si¢ jedynie na
przekazywaniu wiedzy. Poniewaz uczniowie tak bardzo r6znia si¢ migdzy soba, wspieranie
ich samodzielnosci oraz przeniesienie nacisku z tradycyjnego nauczania na rzecz rozwoju
umiejetnosci bedzie szczegdlnie korzystne. Uczen poddany treningowi strategii (learner
training) bedzie stosowal bardziej skuteczne dla siebie techniki przyswajania jezyka obcego,

samodzielnie oceni swoje braki i1 postgpy, i efektywniej zdobgdzie potrzebna wiedzg.

Szkota to okres przejSciowy w zyciu ucznia, a ostatecznym celem nauczania szkolnego
powinno by¢ wilasnie przygotowanie do pogigbiania wiedzy i umiejgtnosci na wilasng reke.
Program  zaklada, Ze wukonczywszy edukacje jezyka angielskiego w  szkole
ponadgimnazjalnej, uczniowie beda, jesli nie w pelni, to przynajmniej w bardzo znacznym
stopniu autonomiczni. Innymi stowy, beda umieli samodzielnie wykonywa¢ zadania w
nowych kontekstach w nieszablonowy, elastyczny sposob. Warto podkresli¢ w tym miejscu,
ze autonomia to nie tylko niezbgdny sktadnik skutecznego procesu uczenia sig, lecz takze

naturalny czynnik wszelkiego rozwoju indywidualnego i spotecznego (zob. Komorowska



1999:219-220). Uczen dojrzaly to uczen autonomiczny, umiejacy samodzielnie wyznaczaé
sobie cele 1 przewidywac¢ konsekwencje swych dziatan, potrafiacy integrowa¢ nowa wiedzg i

umiej¢tnosci z juz nabytymi i stosowaé je w nowych sytuacjach.

Kolejnym postulatem Podstawy Programowej wspierajacym indywidualizacj¢ nauczania jest
interdyscyplinarnos¢. Wykonujac projekty migdzyprzedmiotowe czy cho¢by wykorzystujac
informacje z innych dziedzin nauki w dyskusji, wypracowaniu itp., uczniowie maja okazje
zademonstrowac 1 poglebi¢ swoje indywidualne zainteresowania. Przy tym zazwyczaj sami
wybieraja pasjonujace ich tematy. Co wigcej, powiazanie tematyczne z innymi przedmiotami
pozwala na postrzeganie j¢zyka jako uzytecznego narzedzia w zdobywaniu wiedzy, a nie
jedynie celu samego w sobie. Fakty i zjawiska z innych dziedzin przyczyniaja si¢ do
wzbogacenia 1 urozmaicenia zajgcé, a takze poszerzaja ogdlna wiedzg ucznidow i pomagaja w
jej przyswojeniu. Nalezy rowniez podkresli¢, Zze interdyscyplinarno$¢ umozliwia wiaczenie w
proces nauczania jezyka ogolnych celdéw, takich jak umiejetnos$¢ analizy opinii i1 faktow i ich
krytyczna ocena, poszukiwanie i1 porzadkowanie informacji, twoércze rozwiazywanie
problemoéw czy tez rozwoj autonomii ucznia. W ten sposdb zachgca si¢ ucznidow do
stosowania podobnych strategii (ktore w takim wypadku zostaja utrwalone) do zdobywania 1
zapamigtywania wiadomosci z réznych przedmiotow. Stosowanie tego samego wachlarza
strategii na roznych lekcjach utatwia z kolei przyswajanie przedmiotéw postrzeganych przez
uczniéw jako trudne lub mniej interesujace. Uczniowie posiadajacy narzedzia, za pomoca
ktorych sa w stanie nauczy¢ si¢ jednej dziedziny, z pewnos$cia skorzystaja z nich w nauce

innych, co przyczyni¢ si¢ moze do wzrostu poziomu zar6wno ich motywacji jak i autonomii.

Program zaklada, iz absolwent szkoty ponadgimnazjalnej, obok dojrzatosci intelektualnej
ksztaltowane] poprzez dalszy rozwdj kompetencji komunikacyjnej i autonomii oraz dzigki
treningowi strategii 1 integracji migdzyprzedmiotowej, osiagnie réwniez dojrzalosé
spoleczng. Mtodemu cztowiekowi majacemu §wiadomie kierowaé swoim wlasnym rozwojem
bedzie ona bezwzglednie potrzebna. Dojrzato$¢ spoteczna to przede wszystkim okreslenie
wlasnej tozsamosci 1 wizerunku, a wigc odpowiedz na pytanie ,,Kim jestem i jakie wartosci
wyznaj¢?” Czlowiek $wiadomy wlasnej tozsamosci kulturowej 1 narodowej oraz
niepowtarzalnosci jako jednostki powinien jednocze$nie okazywac tolerancje i empati¢ dla
»~innosci”. Te, ogblnie zwane, umiejetnosci interpersonalne okaza si¢ niezbedne dla

prawidlowego funkcjonowania w calym dalszym zyciu, w kontaktach zaréwno



towarzyskich jak 1 zawodowych, ze wspotziomkami jak i1 obcokrajowcami. Beda one
obejmowaty umiejetnosci wspotpracy w zespotach, a wigc formutowanie 1 uzasadnianie
swoich opinii, stuchanie, analiza i konstruktywna ocena opinii i dziatan innych, wymiana
zdan czy negocjacje; wszystko przy zachowaniu pelnego szacunku dla siebie i
wspotpracownikéw. W dobie jednoczacej si¢ Europy i powszechnej globalizacji kooperacja z
innymi zasluguje na szczegdlna uwage. Zadaniem szkoty, a nauczyciela jezyka obcego w
szczegollnosci, jest wspieranie w uczniach rozwoju tzw. kompetencji interkulturowej, czyli
postawy ciekawosci 1 otwarcia wobec innych kultur i umiejgtnosci dostrzegania podobienstw i
réznic migdzy kultura rodzima i obca. Powyzsze umiejetnosci maja stuzy¢ nadrzednemu
celowi, jakim jest wlasciwe nawiazywanie 1 podtrzymywanie kontaktow z cudzoziemcami
oraz radzenie sobie w sytuacji nieporozumien mig¢dzykulturowych dzigki $wiadomosci
istnienia roznic (por. Komorowska 1999:20; Bandura 2000:63). Dlatego tez Program zaleca
migdzy innymi prezentacj¢ faktow z historii, tradycji 1 zwyczajow zycia codziennego
mieszkancow innych krajow, jak rowniez wykorzystywanie przedstawicieli réznych kultur i

ras w prezentowanym materiale jezykowym.

Podsumowujac, Program wytycza cele zgodne z zalozeniami Podstawy Programowej dla
szkot ponadgimnazjalnych ze szczegdlnym naciskiem na indywidualizacje nauczania,

interdyscyplinarno$¢ oraz rozw0j autonomii i spotecznej dojrzatosci ucznia.

2.3. Cele szczegolowe
Jak juz wspomniano, nadrz¢gdnym celem etapowym nauki jezyka obcego w szkole

ponadgimnazjalnej jest osiagnigcie kompetencji jezykowej na poziomie zaawansowanym.
Poniewaz Program dotyczy kursu kontynuacyjnego, zaktada si¢, iz wielu uczniéw zechce
zdawa¢ egzamin dojrzatoSci w wariancie rozszerzonym. Stad cele szczegolowe,
wzbogacone o umiejgtnosci pozwalajace na zdanie takiego egzaminu, obejmuja:

Shuchanie

rozumienie polecen nauczyciela;

og6lne rozumienie autentycznych przekazow stownych odbieranych przez media (np.
audycja radiowa, telewizyjna, film);

- rozumienie sensu wypowiedzi w réznych warunkach odbioru (np. rozmowa telefoniczna);
- rozumienie ogolnego sensu oraz gtownych punktow dialogu 1 wypowiedzi rodzimych

uzytkownikow jezyka;



rozroznienie poszczegdlnych czesci tekstu, ich gldownych mysli oraz zwiazkéw migdzy
nimi;

rozumienie intencji méwiacego;

okreslenie stylu jezyka uzytego przez mowiacego;

okreslenie rodzaju i funkcji tekstu;

okreslenie potencjalnego odbiorcy;

umiejetnos¢ wyszukiwania szczegdélowych informacji w tekstach.

Moéwienie

zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi;

inicjowanie, podtrzymywanie i konczenie rozmowy;

wiasciwa reakcja jgzykowa na wypowiedz rozméwcy;

wyrazanie 1 uzasadnianie wlasnych opinii oraz przedstawianie i komentowanie opinii
innych;

uzyskiwanie i udzielanie informacji i wskazowek;

wyrazanie uczuc i potrzeb;

interpretowanie roznych materiatéw (ilustracji, tytutu, tabeli, wykresu itp.);

formulowanie dluzszych, spdjnych wypowiedzi na okreslone tematy;

wykorzystywanie wiedzy o kraju angielskiego obszaru jezykowego oraz o kraju ojczystym
(np. do skomentowania faktow socjokulturowych);

postugiwanie si¢ prostymi $rodkami stylistycznym dla wyrazania ironii, hipotezy,
watpliwosci, itp.;

stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych z zachowaniem zasad wymowy i intonacji

Ww stopniu zapewniajacym zrozumiato$¢ wypowiedzi dla rodzimego uzytkownika j¢zyka.

Czytanie

ogblne rozumienie autentycznych przekazéw tekstowych (prasa, opracowania popularno-
naukowe, fragmenty tekstow literackich itp.);

rozumienie ogolnego sensu tekstu, ktory zawiera fragmenty niezrozumiate;

rozumienie ogolnego sensu tekstu przy czytaniu pobieznym,;

rozrdznienie poszczegdlnych czgsci tekstu, ich glownych mysli oraz zwiazkow migdzy
nimi;

rozumienie intencji autora;

okreslenie stylu jezyka uzytego przez autora;

umiejetnos¢ oddzielenia faktow od opinii;
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okreslenie rodzaju i funkcji tekstu;
okreslenie potencjalnego odbiorcy;
wyszukiwanie zadanej informacji lub szczego6tu z czgsciowo niezrozumiatego tekstu;

czytanie samodzielne z uzyciem stownika.

Pisanie

pisanie typowych sformalizowanych tekstow (np. zyciorys, podanie o pracg czy
stypendium) 1 wypelnianie formularzy, ankiet itp.;

napisanie listu i kartki;

opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc, zdarzen, zjawisk i procesow;

formulowanie, uzasadnianie i obrona opinii;

stosowanie  odpowiednich dla jezyka pisanego $rodkow  leksykalnych i
morfosyntaktycznych w zakresie okreslonego typu wypowiedzi pisemnych;

uzywanie rejestru jgzyka odpowiednio do kontekstu, zalozonego celu i odbiorcy;
postugiwanie si¢ wiedza o krajach angielskiego obszaru jezykowego oraz o kraju
ojczystym;

dostrzeganie r6znic migdzy fonetyczna a graficzna forma wyrazu,

prawidlowe stosowanie zasad ortografii i podstaw interpunkcji.

Inne umiejetnosci

umiejetnos¢ poszukiwania, klasyfikowania, selekcjonowania 1 prezentacji faktow 1
informacji;

umiejgtnos¢ korzystania ze stownika dwu- i jednojezycznego oraz innych materiatow
zroédlowych (np. encyklopedie, leksykony) w jezyku angielskim, szczegdlnie przy
wykonywaniu projektow miedzyprzedmiotowych;

wypracowanie samodzielno$ci a nawet autonomii w uczeniu si¢ jezyka i rozwiazywaniu
probleméw poprzez rozwinigcie i udoskonalenie strategii;

dostrzeganie blgdéw swoich i innych oraz dokonywanie autokorekty i oceny wzajemnej;

umiejetnos¢ oceny wlasnego postepu i brakow.

Cele wychowawcze

rozwijanie poczucia wlasnej warto$ci i przynaleznosci do spotecznosci lokalnej, narodu,
panstwa, spotecznosci europejskiej i §wiatowej;
umacnianie pozytywnego stosunku do tradycji narodowej, §wiat i zwyczajow;

rozumienie znaczenia rodziny w zyciu cztowieka i swojej w niej roli;
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umiejetnos$¢ dostrzegania potrzeb innych oséb oraz ksztattowanie postawy kolezenstwa,
przyjazni, tolerancji wobec innych;

umiejetnos¢ wspdlpracy z innymi w parach, grupach, zespotach;

umiejgtnos¢ wyrazania wlasnych opinii i uczu¢ oraz uwrazliwienie na opinie i uczucia
innych oso6b; asertywnos¢ i empatia;

umiejetnos¢ oceny zachowan swoich 1 innych oraz przewidywanie ich potencjalnych

konsekwencji.
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3. Tresci nauczania

3.1. Tematy, sytuacje, leksyka

Dane personalne:

nazwisko, imi¢, wiek, data i miejsce urodzenia, narodowos¢, stan cywilny, wyksztalcenie

itp.;

Swiat wokot nas:

szkota: przedmioty szkolne;

miejsce zamieszkania: rodzaje domow, opis domu, pokoi, meble i sprz¢ty domowe, prace
domowe; okolice miejsca zamieszkania; poszukiwanie 1 wynajmowanie mieszkania;
cztowiek: wyglad, cechy charakteru, uczucia, czgsci ciata;

zdrowie: choroby, wypadki i1 okaleczenia, higieniczny tryb zycia, troska o zdrowie;
niepelnosprawni; ubezpieczenia;

rodzina: cztonkowie rodziny, mito§¢, maltzenstwo, =zakladanie rodziny, rozwod,
rodzicielstwo, adopcja; prawa i obowiazki w rodzinie; $wigta i uroczystos$ci; normy
zachowan, konflikty i problemy;

ubranie: nazwy czg$ci garderoby, kolory 1 wzory, moda;

jedzenie: produkty zywnos$ciowe, zdrowa zywnos¢, zywnos¢ genetycznie modyfikowana
(‘GM food’), wegetarianie i weganie, nazwy positkow i dan, przepisy kulinarne, sposoby
gotowania, naczynia kuchenne; restauracja, kawiarnia, bar;

zakupy: nazwy sklepow i ustug, lista zakupdw, pieniadze w krajach anglosaskich, karty
kredytowe; reklamacje; online shopping; reklamy;

czynnos$ci dnia codziennego;

srodki transportu.

Czas wolny:

sport: nazwy dyscyplin, uprawianie sportow, fitness; wydarzenia sportowe;

muzyka: rodzaje muzyki, nazwy instrumentow;

sztuka: rodzaje sztuki, muzea, galerie;

kino i telewizja: gatunki filmowe, nazwy programow;

zainteresowania i hobby: zbieranie znaczkéw, wedkarstwo, fotografia; czytanie, gatunki
ksiazek;

przyjecia i zabawy.
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Praca:

- nazwy zawodow 1 zajec;

- rozmowa w sprawie pracy (job interview);
- problemy w pracy.

Przeptyw informacji:

- kartki 1 listy;

- media (TV, radio, prasa, Internet);

- komunikacja niewerbalna.

Podréze:

turystyka, wycieczki, wakacje; sprzet wakacyjny, problemy na wakacjach;

biuro podrézy, rezerwacja i kupowanie biletow;

dworzec, lotnisko, hotel, pensjonat, schronisko;

zwiedzanie, plan miasta, mapa.

Geografia i sSrodowisko:

- nazwy panstw, narodowosci, stolice krajow;

- kierunki Swiata;

- okreslanie czasu: nazwy miesigcy, dni tygodnia, okreslanie godzin;
- pogoda;

- zjawiska naturalne, zywioly przyrody;

- $rodowisko miejskie 1 wiejskie;

- ochrona $rodowiska.

Biologia:

- nazwy zwierzat;

klasyfikacja zwierzat;

czesci ciala zwierzat;

- zwierzg¢ta zagrozone wyginigciem.
Historia:

- epoki historyczne;

- mity i legendy;

- zycie codzienne w przesztosci;

- wazne wydarzenia historyczne;

- odkrycia 1 wynalazki,

- Dbiografie stawnych ludzi.



Kultura 1 sztuka:

film 1 teatr;
muzyka, balet;
architektura, malarstwo, sztuki plastyczne;

kultura masowa.

Problemy spoteczne:

bezdomno$¢, problemy demograficzne;
ubostwo, bezrobocie;

glod;

przestepczos¢, przemoc, terroryzm,;
uzaleznienia (alkoholizm, narkomania);
wojny, kataklizmy, wypadki;

zagrozenie Srodowiska naturalnego.

Kultura $wiata (aspekt migdzynarodowy):

szkota w r6znych krajach;

rodzina w r6znych kulturach;

zycie codzienne w roznych kulturach (zwyczaje, moda, praca, kuchnia itp.);
globalizacja i jednoczenie si¢ Europy;

miejsce Polski w Europie 1 $§wiecie.

3.2. Funkcje komunikacyjne

Zwroty grzecznos$ciowe:

powitanie, pozdrawianie, zegnanie (Hello. How are you? Goodbye. See you);
przedstawianie siebie i innych (I'm Bob Sanders. I'm from Italy. This is Mr White. Nice to
meet you.);

podzickowanie (/t’s great. Thanks.).

Prowadzenie i podtrzymywanie rozmowy:

literowanie;

rozpoczynanie rozmowy (Excuse me. Are you Miss Brown?);

wyrazanie opinii (I think they are wonderful!);

sygnalizowanie niezrozumienia i prosba o powtorzenie (Sorry, can you repeat that

please?).

Wyrazanie postaw wobec rozmowcy i zdarzen:

wyrazanie upodoban 1 preferencji (I can’t stand techno. My favourite subject is English.);
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proponowanie, zapraszanie (Let’s meet outside the cinema at 8. Would you like to go to the
concert with me?);,

wyrazanie zyczen (I want a burger and chips.);

wyrazanie prosb (Can you give me an apple?);

instruowanie (Be careful with the eggs.);

doradzanie, nakaz (You must go to the dentist.),

wyrazanie zakazu (You mustn’t eat ice cream.);

wyrazanie pozwolenia (You are allowed to smoke here.);

negocjowanie.

Informowanie:

prosba o informacj¢

identyfikacja osob, przedmiotéw i miejsc (There are two chairs in the classroom. It’s next
to the post office.);

opisywanie 0sob, przedmiotow, miejsc, zdarzen, zjawisk, procesow;

opowiadanie (filmu, zdarzenia);

relacjonowanie opinii innych, plotek, itp.;

moéwienie o czynno$ciach dnia codziennego (I come home at 5 o ’clock.);

moéwienie o czynnos$ciach majacych miejsce w chwili moéwienia (They are playing
outside.);,

planowanie (I'm going to have a barbacue on Sunday.);

umawianie si¢ na spotkanie (Let’s meet at 4 in front of the cinema, shall we?);

opis czynnosci i sytuacji majacych miejsce w przesztosci (She stayed with her
grandparents in summer.),

moéwienie o umiej¢tnosciach (I can sing.);

wyrazanie posiadania (I have got milk at home.);

porownywanie 0sob i przedmiotow (John is bigger than Jerry.);

okreslanie czasu (It’s a quarter to 5.);

okreslanie pogody (/t’s raining.).

3.3. Kategorie gramatyczne

Rzeczowniki:

rodzaj rzeczownika;
policzalne i niepoliczalne;

liczba pojedyncza i mnoga regularna i nieregularna;
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forma dzierzawcza °s.

Czasowniki:

regularne i1 nieregularne;

modalne: can/can’t, could/couldn’t, may/ might, must/mustn’t, should/shouldn’t, ought to,
need/ don’t need,

czasowniki fo be, have (got);

konstrukcja there is; neither do I; ‘Question tags’;

zwroty going to, would like, would rather, had better, be allowed to, used to, I wish;
zdania warunkowe;

tryb rozkazujacy;

czasy gramatyczne: Present Simple, Present Progressive, Present Perfect Simple 1
Progressive, Past Simple, Past Progressive, Past Perfect Simple 1 Progressive, Future
Simple, Future Progressive, Future Perfect Simple 1 Progressive;

strona bierna;

nastgpstwo czasOw 1 mowa zalezna;

inwersja;

zdania: przydawkowe, czasowe, celowe.

Przymiotniki:

stopniowanie;

miejsce w zdaniu.

Zaimki:

osobowe;
dzierzawcze;
zZwrotne;
wzgledne;

emfatyczne.

Liczebniki:

gléwne;

porzadkowe.

Okreslniki:

a, an, the;
some, any, no,
this, these, that, those;

much, many, a few, a little, enough.
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Przyimki:

- miejsca;

- czasu;

- czasowniki, rzeczowniki, przymiotniki z przyimkiem.
Przystowki:

- stopniowanie;

- tworzenie od przymiotnikow;

- miejsce w zdaniu.
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4. Procedury osiggania celow

4.1. Ogolne zalecenia metodyczne
Jak juz wspomniano w rozdziale omawiajacym cele, Program kladzie nacisk na rozwoj

dojrzatosci intelektualnej i spolecznej ucznia, dzigki ktorym bedzie potrafil on samodzielnie
dokonywa¢ wszelkiego rodzaju wyboréw biorac za nie petna odpowiedzialnos$¢. Dlatego tez
Program zaleca ksztaltowanie autonomii ucznia poprzez nauczanie nie tylko faktow
jezykowych, ale przede wszystkim sposobow lub strategii zdobywania, utrwalania i
poszerzania wiedzy i umiejgtnosci. W zakresie samych sprawnosci jezykowych Program
podkresla dalszy rozwoj wszystkich skltadowych kompetencji komunikacyjnej, pozwalajace;]
na poslugiwanie si¢ jezykiem angielskim w stopniu zaawansowanym. Biorac pod uwage
powyzsze cele, Program nie rekomenduje jednej stusznej metody, a raczej proponuje
podejscie eklektyczne, umozliwiajace indywidualizacj¢ nauczania, a wigc dostosowanie
technik, form pracy, typoéw zadan i tresci do danej grupy ucznidw. Pamigtaé¢ nalezy, iz
zwhaszcza w pierwszych klasach szkoty ponadgimnazjalnej, uczniowie beda w znacznym
stopniu rézni¢ si¢ swoim poziomem jezyka i zdolnosciami, ale rowniez zainteresowaniami,
postawami, motywacja. Stad potrzeba eklektyzmu i ré6znorodnosci na wszystkich obszarach

dziatalnosci nauczyciela.

Dbato$¢ o dopasowanie procedur do preferencji ucznidw utatwi rozwoj umiejgtnosci
komunikowania si¢. Uczniowie chgtniej beda bra¢ udziat w ¢wiczeniach, ktore pod wzgledem
tematyki i sposobu przeprowadzania odpowiadaja ich zainteresowaniom i stylom uczenia sig.
Jednakze przygotowujac ¢wiczenia komunikacyjne, czy tez wybierajac teksty 1 inne zadania,
nalezy mie¢ na uwadze juz nie tylko postugiwanie si¢ jezykiem w prostych sytuacjach zycia
codziennego, ale rowniez w bardziej ztozonych i wymagajacych kontekstach. Na przyktad
przerabiajac rozdzial podrgcznika dotyczacy domu i ogolnie miejsc zamieszkania, obok
dialogu na temat nowych mebli 1 wystroju domu, z korzyscia dla ucznidw bedzie
prze¢wiczenie funkcji komunikacyjnych zwiazanych z poszukiwaniem i wynajmowaniem
mieszkania. Przy okazji rozdzialu na temat podrézowania, oprdocz rozmowy migdzy
przyjaciotmi o planach wakacyjnych, nalezy uwzgledni¢ inne sytuacje: rezerwacje wycieczki,

wynajmowanie hotelu, czy zachowanie si¢ na lotnisku podczas odprawy paszportowo-celne;.
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Angazujac ucznidow w ¢wiczenia komunikacyjne zwykle kladziemy nacisk na skutecznosé
przekazu informacji oraz radzenie sobie w sytuacji braku wiedzy, czyli stosowanie strategii
komunikacyjnych. Tymczasem na poziomie zaawansowanym oczekuje si¢ od ucznidw
réwniez stosunkowo duzej poprawnosci jezykowej (gramatyka, leksyka, fonetyka) oraz
odpowiedniego stylu i rejestru. Dlatego tez, aby zachgci¢ uczniéow do udzialu w tego typu
zlozonych interakcjach, nalezy spetni¢ dwa podstawowe warunki. Po pierwsze, niezbedne
bedzie zaprezentowanie modelu autentycznej komunikacji, a wigc kaset audio, wideo, jak
rowniez autentycznych tekstow uzytkowych (reklam, ogloszen, menu, formularzy, ankiet,
broszur informacyjnych, itp.). Po wtére, pamigta¢ trzeba o przeprowadzeniu odpowiednich
¢wiczen przedkomunikacyjnych, w toku ktérych damy uczniom mozliwo$¢ poznania i
przeéwiczenia struktur gramatycznych i leksyki pomocnych, a nawet niezbgdnych, we

wlasciwych ¢wiczeniach komunikacyjnych.

Wreszcie, pamigta¢ nalezy, iz w naturalnej komunikacji sprawnos$ci jezykowe wystepuja
facznie: np. czytamy ogloszenie o sprzedazy domu, rozmawiamy z agentem nieruchomosci
uwaznie go stuchajac i1 notujac szczegoty. Chcac zblizy¢ komunikacje w klasie do sytuacji

autentycznych, musimy postgpowac podobnie, a wigc integrowaé umiejgtnosci.

4.2. Charakterystyka ucznia a indywidualizacja
Poniewaz realizacje wytyczonych celow zapewni podejscie nauczyciela skoncentrowane na

osobie ucznia, nalezy w pierwszej kolejnosci zapozna¢ si¢ z cechami charakterystycznymi
uczniéw w wieku 16 —19 lat oraz z tym, co z nich wynika dla nauczyciela:

1. uczniowie staja si¢ bardziej niezalezni od nauczyciela i1 chegtniej podejmuja
samodzielna pracg oraz zadania, o ktorych ksztalcie moga sami decydowac (np. prace
projektowe); potrafia przeja¢ odpowiedzialno$¢ za wtasna nauke, pracowa¢ w domu
nad utrwalaniem i powtarzaniem materiatu; sa otwarci na trening strategii,

2. potrafig wspotpracowaé w grupie i uczy¢ si¢ od innych, chociaz:

a) moga mie¢ zahamowania przy odgrywaniu rol 1 innych d¢wiczen
komunikacyjnych z powodu presji grupy réwiesniczej; w czasie wystgpoOw
publicznych nalezy stwarza¢ mita atmosferg i wprowadza¢ rowniez inne, obok
poprawnosci jezykowej, kryteria oceny (np. umiejetno$¢ przekonywania,

odpowiednie uzywanie jezyka ciata, naturalno$¢ zachowania);
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b) moga mie¢ trudnosci z osiagnigciem kompromisu z powodu stosunkowo silnie
zakorzenionych opinii 1 postaw, dlatego czesto bgda woleli pracowaé w
mniejszych grupach i parach;

zazwyczaj maja w dobrym stopniu wyksztalcona motywacje ogoélna dzigki
swiadomosci celow i korzysci ptynacych z nauki jezyka obcego;

kompetencja nauczyciela oraz ciekawy, kontrowersyjny temat to dwa gléwne
elementy motywujace uczniow na lekcji; wynika stad potrzeba ciagltego doksztatcania
si¢ nauczyciela, aby w pewien sposob imponowaé uczniom swoja wiedza i
umiejetnosciami, oraz potrzeba zbierania informacji o tym, co ucznidéw potencjalnie
zainteresuje;

pami¢¢ logiczna zaczyna u uczniow dominowa¢ nad pamigcia mechaniczng, a
myslenie abstrakcyjne nad konkretnym, co pozwala im pracowaé nad poprawnoscia
gramatyczna, systematyzowaé fakty 1 reguly, zapoznawaé si¢ z tematami
wykraczajacymi poza to, co bezposrednio dostepne ogotowi;

uczniowie potrafia dluzej koncentrowa¢ si¢ na jednej aktywnosci, dlatego
poszczegolne ¢wiczenia moga by¢ dtuzsze 1 moze ich by¢ mniej w czasie jednej lekcji
(chociaz wigcej krotszych zadan moze poprawic¢ koncentracjg, jesli na przyktad lekcja
jezyka obcego jest 6sma godzing w danym dniu);

wzmacnia si¢ trwato$¢ pamigci ucznidow, nie trzeba wigc ciagle powraca¢ do juz
przerobionego materiatu oraz wielokrotnie wszystkiego powtarzac;

uczniowie potrafig korzysta¢ z tekstu, poprawia si¢ ich sprawnos$¢ czytania i pisania,
co sprzyja zapamigtywaniu oraz rozwojowi samodzielnosci (por. Komorowska

1999:44-6).

Znajomo$¢ powyzszych cech przecigtnego ucznia szkoty ponadgimnazjalnej powinna do

pewnego stopnia utatwi¢ pracg nauczyciela jgzyka obcego. Jednakze, jesli glownym zadaniem

nauczyciela ma by¢ indywidualizacja procesu nauczania, powinien on by¢ w rownym stopniu

swiadomy potencjalnych réznic wystepujacych miedzy uczniami. Chociaz uczniowie roznié

si¢ beda pod wieloma wzgledami (stopniem motywacji, samooceng, poziomem Igku, na ktdére

do pewnego stopnia moze wptywaé sam nauczyciel), wydaje sig, iz dla nauczyciela jednym z

istotnych elementow beda style poznawcze, czyli sposoby postrzegania, organizowania i

odtwarzania informacji, ktore nie beda generalnie ulegaty wplywom nauczyciela.

Jednym ze stylow poznawczych jest tzw. modalno$¢. Uczniowie o dominujacej modalnosci

wzrokowej dobrze reaguja na wszelkie pomoce wizualne (rysunki, zdjgcia, plansze, filmy,
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diagramy, tablice) i lepiej zapamigtuja piszac i czytajac niz stuchajac. Stad przydatne im
techniki nauczania to robienie notatek, opisywanie i interpretacja ilustracji, diagramow,
pisanie opowiadan na podstawie obrazkéw, dopasowywanie tekstu do ilustracji, praca z
tekstem itp. Shuchowcey ucza si¢ najlepiej stuchajac nauczyciela, kaset, innych uczniow,
dlatego korzystne dla nich techniki obejmuja shuchanie i opowiadanie tekstow, uczenie si¢ na
pamig¢ wierszy 1 piosenek, powtarzanie za nauczycielem i kaseta. Najwigcej ktopotow
przysparzaja nauczycielom uczniowie Kinestetyczni, ktorzy w celu zapamigtania musza
zaktywizowac cate cialo i pobudzi¢ osrodki ruchowe, dlatego krgca sig, stukaja, wstaja z
miejsc. Ucza sig przez dzialanie i dotyk, a wigc odpowiednie dla nich techniki to pantomima i
metoda reagowania catym ciatem (TPR) czy odgrywanie 16l z uzyciem rekwizytow, ktoére

moga dotkna¢ (por. Komorowska 1993, Davis 1 inni 1994, Ehrman 1996).

O wiele trudniejsza dla nauczyciela moze okaza¢ si¢ inna rdéznicujaca ucznidw cecha —
lateralizacja. Uwaza sig, ze przewaga lewej lub prawej potkuli moézgowej ma zasadniczy
wplyw na proces uczenia si¢ j¢zyka. Uczniowie o dominacji lewej potkuli, ktora odpowiada
za jezyk, komunikacje werbalna, umiej¢tnosci analityczne i logiczne rozumowanie, sa
zazwyczaj wzrokowcami, ,lepiej opanowuja na ogo6t system jezykowy, stownictwo i
gramatyke, lepiej czytaja i pisza, bywaja na og6t staranni” (Komorowska 1999:122). Z
drugiej strony, osoby o dominacji prawej poétkuli, odpowiedzialnej za komunikacje
niewerbalna, wrazliwo$¢ na emocje, kolory, dzwigki, ruch oraz rozumienie zwiazkéw
migdzyludzkich, charakteryzuja si¢ uzdolnieniami artystycznymi, sa zazwyczaj stuchowcami
1 uczniami kinestetycznymi, lepiej rozumieja sytuacje i stad lepiej potrafia nawiaza¢ kontakt,

fatwiej osiagaja ptynno$c¢ jednak kosztem poprawnosci wypowiedzi (Komorowska 1999:123).

Nalezy pamigtaé, iz przecig¢tny uczen charakteryzuje si¢ mieszanka powyzszych stylow,
chociaz zwykle jeden z nich dominuje. Aby zatem dotrze¢ do mozliwie najwigkszej liczby
uczniow, nalezy indywidualizowaé stosujac réznorodne zadania i techniki w czasie lekcji
oraz dajac uczniom wybdr. Na przyktad, chcac dotrze¢ zaré6wno do stuchowcéw jak i
wzrokowcOw mozna pozwoli¢ uczniom wybra¢, czy chca mie¢ ksiazki otwarte, czy
zamknigte shuchajac tekstu; chcac zadowoli¢ i osoby o dominacji lewej, i o dominacji prawej
potkuli, mozna poleci¢ uczniom wybra¢ rodzaj zadania domowego: zrobienie dodatkowych
¢wiczen gramatycznych na poznana wiasnie struktur¢ lub utozenie krotkiego dialogu, w

ktoérym znajdzie si¢ dana struktura. Im wigkszy wybor (tematow, tresci, rodzaju zadan, czasu i
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sposobu ich wykonania, form pracy i prezentacji koncowych efektow), tym bardziej

zindywidualizowane nauczanie 1 tym wigkszy wzrost samodzielnos$ci uczniéw.

Jednoczes$nie nie wolno pomina¢ waznego elementu u$§wiadamiania uczniom korzys$ci
ptynacych z wyboru danego zadania, techniki czy formy pracy (np. jesli stuchajac tekstu nie
sledzisz go oczami, rozwijasz umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu). W przeciwnym razie
indywidualizacja stanie si¢ okazja do wyboru jedynie tego, co dla uczniéw najlatwiejsze, a nie

najbardziej korzystne i warto§ciowe.

4.3. Formy pracy na lekcji
Ze wzgledu na przedstawione przez Program cele, optymalnymi formami pracy lekcyjnej sa

praca w parach i praca indywidualna. Ta pierwsza umozliwia rozwdj kompetencji
komunikacyjnej, poniewaz interakcja najbardziej przypomina wtedy autentyczna. Co wigcej,
taka forma pracy pozwala stosunkowo duzej licznie ucznidbw na aktywny udziat w
komunikacji. Praca w parach stosowana jest generalnie w ¢wiczeniach z luka informacyjna,
a wigc wtedy, kiedy rozmowcy musza wzajemnie wymieni¢ posiadane informacje, aby
wykona¢ zadanie. Mniej autentycznym przyktadem takiej formy pracy moze by¢ odgrywanie

wczesniej czytanych lub przygotowanych przez uczniow dialogow.

Chociaz w pracy indywidualnej brakuje istotnego elementu interakcji, moze by¢ ona
wykorzystywana jako jeden z etapow przygotowania do ¢wiczen komunikacyjnych (np.
przeczytanie i zrozumienie tekstu w celu wymiany informacji z rozméwca). Jednakze
zdecydowana zaleta tej formy wykonywania zadan jest umozliwienie uczniom pracy we
wlasnym tempie 1 w wybrany sposob, a wigc indywidualizacja oraz skupienie uwagi na

danym zadaniu.

Inng forma pracy umozliwiajaca wspotdziatanie uczniéw jest praca w grupach. Stosuje si¢ ja
na przyktad w ¢wiczeniach komunikacyjnych, w ktérych trzeba rozwigza¢ problem czy
osiagna¢ kompromis, jak rowniez w zadaniach typu projekt, w ktorych kazdy z uczestnikow
(3—4 osoby) ma do wykonania czg$¢ wigkszego zadania. Nalezy pamigtac, iz i praca w parach
i w grupach pozwala uczniom na, z jednej strony wigksza swobodg, a wigc niezalezno$¢ od
nauczyciela oraz na wzajemne uczenie si¢ od siebie. Ponadto, zwlaszcza przy wykonywaniu

projektow, praca grupowa przyczynia si¢ do rozwoju zardwno samodzielno$ci jak i
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odpowiedzialnosci za okreslone zadanie oraz uczy pracy w wigkszych zespotach, a przy tym
tak niezbednych w dorostym zyciu cech 1 umiejetnosci jak kompromis, tolerancja, negocjacja

czy dyskusja.

Wreszcie praca z calg klasa, w ktora teoretycznie sa zaangazowani wszyscy uczniowie,
wykorzystywana jest przez nauczyciela na przyklad w czasie powtarzania chérem nowych
wyrazow, czy tez przy omawianiu jakiego$ problemu, kiedy nauczyciel zadaje pytania a

chetni uczniowie odpowiadaja.

Kazda z opisanych form pracy ma swoje zastosowanie w roznych sytuacjach na lekcji. W celu
stopniowego usamodzielniania oraz zapewnienia maksimum udzialu uczniow nalezy jednak
stara¢ sig jak najczegsciej stosowac pracg w parach i grupach oraz pracg indywidualna. Majac
na wzgledzie indywidualizacje nauczania, nalezy pamigta¢, ze kazda klasa sktada si¢ z
ucznidw o réznych preferencjach i stad podczas gdy jedni chetniej pracuja samodzielnie, inni
to samo zadanie woleliby wykona¢ w parach. I znéw najlepszym rozwiazaniem takiego
konfliktu wydaje si¢ szeroko pojgta réznorodnos$é, czyli stosowanie na zmiang wszystkich
typow interakcji na lekcji, ze wzgledu jednak na cel komunikacyjny nauczania, z naciskiem
na pary i grupy. Réwniez w przypadku form pracy waznym elementem jest u§wiadomienie

uczniom celu danej formy 1 potencjalnego pozytku z niej dla uczacych sig.

4.4. Przykladowe techniki nauczania
Ponizej wymieniono przyktadowe techniki nauczania poszczegdlnych sprawnosci.

Stuchanie i czytanie

Techniki poprzedzajace stuchanie i czytanie:

- rozmowa na temat poruszony w tekscie;

- opis ilustracji do tekstu;

- odgadywanie tematu tekstu na podstawie tytutu, ilustracji, wyrazéw kluczowych.

Techniki towarzyszace stuchaniu i czytaniu i nast¢pujace po nich:

stuchanie/czytanie pobiezne w celu okreslenia gtdwnego tematu tekstu;
- odpowiedzi na pytania do slyszanego/czytanego tekstu;

- technika prawda-falsz;

- pytania wielokrotnego wyboru;

- szeregowanie ilustracji, informacji wedtug tego, o czym mowa w tekscie;
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zaznaczanie elementéw (np. na liscie przedmiotow), ktére pojawiaja si¢ w tekscie;
uzupeltnianie tabeli, zdan na podstawie informacji w tekscie;

poprawianie tekstu napisanego w poréwnaniu ze stuchanym;

uzupehianie luk w tek$cie najpierw slyszanym a potem czytanym;

utozenie fragmentow tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

Mowienie

krotkie odpowiedzi na pytania do tekstu lub ilustracji;

zadawanie pytan do sytuacji lub tekstu;

opisywanie osoby, miejsca, ilustracji;

recytowanie rymowanek;

streszczanie tekstow;

luka informacyjna (np. dialog i uzupelnienie tabeli na podstawie dialogu, znajdowanie
roéznic w obrazkach);

rozmowa na podstawie dialogu modelowego w podreczniku;

rozmowa na podstawie rysunku (rysunek, seria zdjec itp., jako pretekst do dialogu na dany
temat);

odgrywanie ro6l, symulacje;

przeprowadzanie ankiety, wywiadu;

dyskusja (wymiana oraz obrona opinii na dany temat);

poszukiwanie rozwigzan (wymiana zdan oraz negocjacja stanowisk w celu osiagnigcia
kompromisu);

wypowiedz ustna (speech) na weczesniej przygotowany temat w celu jego prezentacji.

Pisanie

Nauczanie pisowni (spelling)

przepisywanie wyrazow i zdan;
dyktando;

uzupeltnianie luk pojedynczymi wyrazami.

Pisanie jako samodzielna sprawno$¢ (writing as an end)

opisywanie przedmiotow, ludzi, sytuacji;

pisanie tekstu rownoleglego (np. formularza, listu formalnego w oparciu o tekst
modelowy);

opracowywanie planu pracy pisemnej, robienie notatek (brainstorming);

dopisywanie poczatku, konca do podanego tekstu;

pisanie tekstu w oparciu o podany plan, notatki itp.
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Wymowa

Rozroznianie dzwickow:

zastosowanie par minimum;
dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego;

dopasowywanie obrazka do ustyszanego wyrazu.

Produkowanie dzwickow:

imitacja (chérem, grupa, indywidualnie);
technika bodzca obrazkowego;

glosne czytanie.

Nauczanie akcentu i1 intonacji

zaznaczanie sylaby akcentowanej w wyrazach (np. duza litera, pokresleniem itp.);
wyszukiwanie i zaznaczanie akcentowanych wyrazéw w zdaniach;
zaznaczanie linii melodycznej zdania (np. strzatkami w gore, w dot);

imitacja (powtarzanie wyrazow i zdan z odpowiednim akcentem i intonacja).

Slownictwo

prezentacja za pomoca prostych rysunkéw na tablicy, plansz, kart (flashcards), rekwizytow
itp.;

odgadywanie znaczenia stow z kontekstu;

podawanie synonimow, antonimow, przyktadow uzycia;

definiowanie, wyjasnianie nowych i znanych wyrazow;

uzycie jezyka ojczystego do wyjasnienia znaczenia;

tematyczne grupowanie wyrazow,

graficzne przedstawianie zaleznos$ci miedzy wyrazami (mapy umystowe);
stosowanie wyrazow w konteks$cie (luki, historyjki, zdania z wyrazami);
dopasowywanie wyrazoéw do przedmiotéw na obrazku;

wskazywanie wyrazu nie pasujacego do pozostatych (odd man out);
dopasowywanie wyrazéw do siebie (kolokacje);

odgrywanie rol (np. odgadywanie czynnosci).

Gramatyka

dryl jezykowy (transformacja, substytucja, rozwijanie, uzupetnianie zdan);
budowa zdan na podstawie modelu;

pisanie parafraz podanych zdan (np. z uzyciem stowa kluczowego);
¢wiczenia wielokrotnego wyboru;

wstawianie podanych wyrazow w odpowiedniej formie w zdaniach;
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uktadanie dialogdéw, historyjek z zastosowaniem danej struktury gramatycznej;

analizowanie zagadnien gramatycznych i formutowanie regut.

Inne techniki

Oprocz powyzszych przykladowych technik nauczania poszczegoélnych sprawnosci warto

zwr6oci¢ uwage na inne, przydatne w rozwijaniu kompetencji jezykowej, techniki:

gry 1 zabawy (pozwalaja unikna¢ monotonii 1 wprowadzaja element rywalizacji, przez co
zachegcaja uczniéw do udziatu; mozna je stosowac do utrwalania stownictwa, struktur oraz
funkcji komunikacyjnych z danej lekcji, a takze dwdch lub wigcej sprawnos$ci na raz np.
czytanie i mowienie);

odgrywanie rol (czesto wprowadzaja ruch, ktory pomaga w zapamigtywaniu zwlaszcza
uczniom kinestetycznym, rozwija kreatywno$¢ oraz umiejgtnos¢ wspotpracy w grupie;
zbliza komunikacj¢ w klasie do autentycznej; umozliwia przeéwiczenie jezyka
sytuacyjnego i funkcji komunikacyjnych; czgsto sprawia uczniom wiele przyjemnosci i
moze by¢ dobra zabawa);

stosowanie piosenek (pomocne w prezentacji i utrwalaniu stownictwa; rozwija umiej¢tnosé¢
rozumienia ze shuchu; podobnie jak gry i drama pozytywnie wplywa na nastr6j na lekcji 1
zaangazowanie uczniow, zwtlaszcza, jesli sami moga wybierac piosenki);

praca projektowa (ktadzie nacisk na rozwoj umiejgtnosci wspotpracy z innymi i uczenia sig
od innych; pozwala na duza samodzielnos$¢, przez co uczy odpowiedzialnosci; uczniowie
moga sami dokona¢ wyboru tematu pracy i technik jej realizacji, co pozytywnie wptywa na
ich samooceng, sprzyja indywidualizacji i autonomii; pozwala na powiazanie nauki jgzyka
z innymi przedmiotami, pokazujac jego uzyteczno$¢ jako narzedzia do wykonywania

zadan).

Rozwijanie autonomii ucznia

Ponizsze procedury pomoga nauczycielowi w kierowaniu procesem rozwoju autonomii

uczniow:

konsultacja z uczniami (dotyczaca np. tematéw tekstow, dat klaséwek, sposobu oceniania
prac pisemnych itp.);

nacisk na odpowiednie prowadzenie notatek przez ucznia;

systematyczne zadania domowe; indywidualizowanie prac domowych;

wdrazanie samooceny i oceny wzajemnej;

trening strategii,

praca projektowa;

portfolio;
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- kacik pracy wlasnej ucznia (self-access center);
- nauka korzystania ze stownika;

- nauka samodzielnego wyszukiwania i korzystania z materialow dodatkowych.

4.5. Rola nauczyciela i rola ucznia
Chcac realizowac nadrzedne cele Programu, nauczyciel bedzie musiat zmodyfikowac nieco

tradycyjny, zdominowany przez osobg pedagoga styl kierowania oraz role pelnione w klasie.
Po pierwsze, Program zaklada indywidualizacje¢ nauczania i podej$cie skupione na uczniu
(learener-centered), a wigc dzialalno$¢ nauczyciela w klasie begdzie zmierzala do
maksymalnego dostosowania technik i form pracy do mozliwosci i potrzeb danej grupy i
poszczegolnych jej cztonkdéw. Wiaze sig to ze stopniowym ograniczaniem wiladzy i kontroli
nauczyciela, a jednoczes$nie coraz wigkszym wlgczaniem uczniow w decydowanie o
ksztatcie lekcji (por. Tudor 1993, McLean 1980). Nawet z malo do$§wiadczonymi uczniami
mozna konsultowaé typy ¢éwiczen, ktore chcieliby robi¢, a z bardziej dojrzalymi tematy
tekstow do czytania, terminy sprawdziandéw itp. Postawa otwartosci na sugestie uczniow nie
tylko dostarczy nauczycielowi informacji o ich preferencjach, ale takze przyczyni si¢ do

rozwoju ich odpowiedzialnosci za wlasny rozwoj, niezb¢dny na drodze do autonomii.

Po drugie, Program podkresla dalszy rozw¢j kompetencji komunikacyjnej. Realizowanie tej
wytycznej bedzie wymagato od nauczyciela przede wszystkim stworzenia na lekcji sytuacji
pobudzajacych uczniow do aktywnego uzywania jezyka, wyboru tre$ci, form pracy,
aktywnosci, pomocy dydaktycznych sprzyjajacych komunikacji. Co wigcej, nalezy zadbac o
odpowiednia atmosfer¢ w klasie, tak, by uczniowie, ktérych poziom Igku i inhibicje czgsto
powstrzymuja od swobodnej komunikacji, czuli si¢ w miarg zrelaksowani 1 chgtnie
uczestniczyli w aktywnos$ciach. Stad nalezy ograniczy¢ rolg kontrolera wszelkich dziatan
uczniowskich na rzecz monitorowania (monitor), czyli dyskretnego $ledzenia
rozmawiajacych uczniéw, a w razie potrzeby stluzy¢ pomoca i rada. Podobnie nalezy
zrezygnowa¢ z wszechobecnej funkcji ewaluatora bezustannie poprawiajacego biedy, a
skupi¢ si¢ bardziej na zachgcaniu ucznidéw do mowienia poprzez dostarczanie pozytywnej
informacji zwrotnej, zapewnienie ich jak wiele umieja 1 jak efektywnie potrafia si¢
porozumie¢. Wreszcie podkresli¢ nalezy inna afektywna rolg nauczyciela jako przyjaciela,
ktory dba o dobre stosunki z uczniami 1 stara si¢ budowa¢ wzajemne zaufanie na przyktad

jako partner w ¢wiczeniach komunikacyjnych lub w czasie luznych rozméw (nawet w
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jezyku ojczystym) na tematy nie zawsze zwiazane z lekcja a dotyczace uczniéw i nauczyciela

jako osoéb.

Ksztaltowanie pozytywnego obrazu siebie i wiary we wlasne mozliwosci stanowia
podstawowy warunek rozwoju samodzielnosci. Stopniowo nalezy ogranicza¢ rolg instruktora
przekazujacego wiedze¢ na rzecz funkcji doradcy (counselor), odpowiedzialnego za
kierowanie treningiem strategii uczenia si¢ (learner training). W tej roli nauczyciel stara si¢
na poczatku poméc uczniom w rozpoznawaniu swoich silnych i stabych stron oraz wtasnych
celow uczenia si¢. Centralnym zadaniem doradcy jest natomiast us§wiadamianie uczniom, z
jakich strategii czy technik moga korzysta¢ pracujac z jezykiem. Moze to si¢ odbywaé w
czasie formalnej rozmowy z uczacymi si¢ na ten temat lub przez angazowanie ich w
aktywnosci 1 zadania, w ktorych nauczyciel zaproponuje wykorzystanie danych technik (por.
Drozdziat-Szelest 1997:85-7, Drozdzial-Szelest 1999). Niezbgedne bedzie rowniez
odpowiednie realizowanie innych rol np. organizatora, ktéry dobierze wlasciwy materiat,
¢wiczenia na lekcji 1 w domu, formy pracy (pary, grupy), czy tez ewaluatora, ktory bedzie sig
staral maksymalizowa¢ udzial uczniow w procesie poprawiania bledow wlasnych i1 innych.
Bedzie wigc  wspodlczesny  nauczyciel —nauczycielem strategicznym, bardziej
skoncentrowanym na rozwijaniu umiejetnosci uczniéw (a wigc strategii) niz na podawaniu

faktow do zapamigtania.

Obok funkcji zwiazanych bezposrednio z nauczaniem jgzyka obcego, nauczyciel powinien
uswiadomi¢ sobie istotna rolg spoteczna jaka ma do odegrania w zyciu swoich
podopiecznych, zwlaszcza w ksztalttowaniu ich kompetencji interkulturowej. Oczywiscie
niezbedne bgda tutaj tradycyjnie petnione funkcje eksperta, ktory zna zwyczaje, tradycje 1
histori¢ danego narodu, oraz modela, potrafiacego uzy¢ swoja wiedz¢ interkulturowa, by
efektywnie funkcjonowaé¢ w interakcji z obcokrajowcami. Jednakze kompetencja
interkulturowa to wigcej niz znajomo$¢ norm rzadzacych komunikacja; to pewna postawa,
sposob myslenia 1 postrzegania ,,innosci”, ktérych wyksztatlcenie wymaga specjalnego
treningu. Stad potrzeba nowej funkcji nauczyciela jako tzw. instruktora interkulturowego
(por. Bandura 2000:61), ktorego gldéwnym zadaniem jest ,,pomoc uczniom w interpretowaniu
dostepnych materiatow 1 kwestionowaniu stereotypow (i) uczenie w ten Sposob
samodzielnego odbioru obcej kultury” (Bandura 2000:64). Tak wigc nauczyciel jako
organizator wybiera lub dopasowuje materialy nauczania (np. teksty w podrgczniku, filmy w

wersji oryginalnej itp.), tematy, pomoce wizualne, pracg projektowa do wskazania réznic i
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podobienstw migdzy dwoma kulturami oraz ksztattowania obiektywnej, wolnej od uprzedzen
1 ksenofobii oceny. Nie bez znaczenia bgdzie w tym procesie inna rola nauczyciela — badacza
lub ucznia, ktory wychowany w spoleczenstwie jednonarodowym i jednokulturowym czgsto
sam bedzie musial zmieni¢ swoje postawy ograniczonej tolerancji i stereotypowego
postrzegania innych kultur, zanim stanie si¢ propagatorem kompetencji interkulturowej na

lekcjach jezyka obcego.

Cho¢ Program zaklada, iz na tym poziomie uczniowie beda mieli do pewnego stopnia
wyksztatlcona motywacje do nauki jgzyka angielskiego, motywowanie bedzie nadal jednym z
waznych zadan nauczyciela. Pamigta¢ nalezy, ze tylko uczen o rozwinigtej motywacji bedzie
w stanie rozwija¢ samodzielnos¢. Cho¢ nauczyciel powinien zachgca¢ ucznidw do
maksymalnego udzialu w procesie uczenia si¢ jezyka petiac jakakolwiek rolg w klasie (np.
jako organizator wybierajac interesujace ucznidw tre$ci i zadania, czy jako ewaluator
koncentrujac si¢ na pozytywnej a nie negatywnej informacji zwrotnej), wydaje sig, iz dla
uczniow kontynuujacych nauke jezyka angielskiego w szkole ponadgimnazjalnej istotna
funkcja motywujaca bedzie rola eksperta. Innymi stowy, uczniowie oczekuja od nauczyciela
bardzo dobrej znajomosci jezyka, umiejgtnosci swobodnego i w miarg poprawnego
wypowiadania oraz komunikowania si¢ z rodzimymi uzytkownikami tego j¢zyka, znajomosci
realiow zycia codziennego, kultury i historii danej spotecznosci. Bowiem tylko nauczyciel
charakteryzujacy si¢ wysokim poziomem wiedzy i umiejgtnosci bedzie w stanie w pewien
sposob zaimponowac uczniom, pokaza¢ im nie tylko jak wiele juz umieja, ale rowniez ile

jeszcze fascynujacych rzeczy moga si¢ nauczyc.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, chcac realizowa¢ cele zatozone przez Program i
odpowiednio peli¢ wyznaczone role, nauczyciel powinien angazowaé si¢ w refleksje.
Refleksyjnos¢, czyli mniej lub bardziej sformalizowana analiza przebiegu i wyniku lekcji czy
catego kursu, pozwoli pedagogowi na weryfikacj¢ swojego stylu i technik nauczania i na
lepsze ich dopasowanie do potrzeb i preferencji uczniow. Aby uzyskac potrzebne informacje,
nauczyciel refleksyjny moze poprosi¢ ucznidéw o wypetnienie krotkiej ankiety, w ktorej
mlodziez wyrazi swoje opinie o przerabianym materiale, samopoczuciu w klasie, ulubionych
¢wiczeniach itp. Zbieranie informacji moze si¢ rowniez odbywacé nieformalnie przy okazji
luznych rozmow z uczniami na rézne tematy. Bez wzgledu na formg otrzymywania
informacji, wazne jest, aby nauczyciel systematycznie poswigcal czas na refleksjg, gdyz

jedynie w ten sposob jego styl pracy moze stawac si¢ bardziej skoncentrowany na uczniu.
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Program zaktada postawienie w centrum catego procesu dydaktycznego ucznia. Nie oznacza

to jedynie, ze cala dzialalno$¢ nauczyciela ma by¢ podporzadkowana oczekiwaniom,

potrzebom, czy mozliwos$ciom jego podopiecznych, ale rowniez, ze uczniowie zostaja bardzo

aktywnie wlaczeni w tworzenie lekcji. Uczniom stawia si¢ niezwykle wysokie wymagania:

1.

przejmuja czg¢s¢ zadan od nauczyciela (lub przynajmniej dziela z nauczycielem
wykonywanie pewnych rol), np. rola instruktora (uczniowie sami zdobywaja
informacje o jezyku i kulturze np. pracujac nad projektem czy czytajac lektury tzw.
graded readers), rolg ewaluatora (uczniowie stosuja techniki samooceny i1 oceny
wzajemnej, uczestnicza w przygotowywaniu sprawdzianow itp.), role organizatora
(uczniowie sugeruja nauczycielowi lub wraz z nauczycielem podejmuja decyzje
dotyczace rodzaju przerabianego materiatu, ¢wiczen, form pracy, termindéw klaséwek
itp.);

zobowiazani sa do aktywnego uzywania jgzyka (np. poprzez chetny udziat w
¢wiczeniach komunikacyjnych, odgrywaniu rol, angazowanie si¢ w dialogi z innymi,
uzywanie jezyka obcego jako metajezyka na lekcji itp.) w celu wyksztalcenia
kompetencji komunikacyjnej;

biora czynny udzial w treningu strategii (dziela si¢ z innymi uczniami
do$wiadczeniami na temat ich wlasnych sposobdw uczenia si¢, wyprobowuja strategie
zaproponowane przez kolegdw i nauczyciela, angazuja si¢ w refleksje nad wlasna
nauka i jej celami, monitoruja swoj postgp w uczeniu si¢ jezyka by rozpoznawac
swoje silne i stabe strony itp.);

obok umiejetnosci czysto jezykowych, rozwijaja tzw. umiejetnosci kluczowe i
kompetencje interkulturowa (nauka komunikacji migdzyludzkiej, wspodtpraca z
innymi, ksztalttowanie postaw itp.) na przyktad poprzez uczestnictwo w dyskusjach,

projektach, ¢wiczeniach komunikacyjnych, interpretacji tekstow itp.

Tak wigc we wszystkich sferach dziatalnos$ci ucznia zauwazy¢ mozna wyrazny nacisk na jego

aktywny udzial. Uczen ma si¢ sta¢ w pewien sposob wspolpartnerem nauczyciela,

kooperantem wspottworzacym lekcje po to, by efektywniej i bardziej $wiadomie nabywac

wiedzeg 1 umiejgtnoscei i stawac sig¢ niezaleznym od nauczyciela i szkoty.
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4.6. Trening strategii i przyklady pomocnych uczniom strategii uczenia si¢
Jak to wyzej podkreslono, wsrod wielu rol, jakie ma do spetnienia nauczyciel strategiczny,

wazne miejsce zajmuje nauczanie lub trening samych strategii. Znane sa rézne modele

takiego treningu (por. Drozdziat-Szelest 1997:90-95), jednak we wszystkich wyodrgbni¢

mozna pewne wspolne elementy:

1. rozpoznanie i ocena przez nauczyciela strategii, ktore uczacy si¢ juz stosuja;

2. wprowadzenie 1 wyjasnienie alternatywnych strategii oraz umozliwienie ich
prze¢wiczenia;

3. nauczenie uczniow, w jaki sposob ocenia¢ efektywnos$¢ danej strategii oraz jak stosowac
ja w innych kontekstach (Drozdzial-Szelest 1997:95).

Niezbedna jest zatem wspotpraca nauczyciela z uczniami i stopniowe uwrazliwianie ich na

strategie oraz wyksztatcenie krytycznej postawy wobec nauczanych strategii.

Ponizej wymieniono przykladowe strategie, z ktorych moga korzysta¢ uczacy si¢ jezyka

obcego.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ rozumienia tekstu sluchanego i czytanego

- pozytywne nastawienie do stuchania/czytania tekstu autentycznego;

- akceptowanie braku zrozumienia wszystkich stow i zdan;

- stuchanie/czytanie tekstow autentycznych (radio, telewizja; artykuly w czasopismach,
broszury, reklamy, uproszczone wersje dziet literackich — tzw. readers);

- shuchanie/czytanie w celu wyszukania kluczowych mysli i stow;

- shuchanie/czytanie w celu wyszukania okre§lonych informacji i szczegotow;

- odgadywanie znaczen nieznanych stow z kontekstu;

- zwracanie uwagi na cechy stylistyczne tekstu.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ komunikowania w jezyku obcym

chetny udzial w ¢wiczeniach komunikacyjnych na lekc;ji;

uzywanie jezyka obcego jako narzedzia otrzymywania i udzielania informacji w klasie;

- $wiadome stosowanie technik komunikacyjnych (negocjacja, inferencja, parafraza, prosba
o powtorzenie itp.) podczas pracy w parach i grupach;

- nacisk na ustna, obok pisemnej, formg¢ realizacji zadan (np. glo$ne czytanie ¢wiczen,

opowiadanie tekstu);

- zachgcanie innych uczniéw do uzywania j¢zyka obcego poza klasa;
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szukanie kontaktu z osobami postugujacymi si¢ jezykiem obcym poza szkota (rodzimi i
nierodzimi uzytkownicy jezyka), np. na wycieczkach zagranicznych;

moéwienie do siebie (np. w domu w czasie wykonywania roznych czynnosci).

Strategie pomocne w uczeniu si¢ pisania

korzystanie z tekstow modelowych (analiza tresci i formy);

streszczanie tekstow (nauka zbierania i porzadkowania mysli);

planowanie wypowiedzi pisemnej (gromadzenie mysli - brainstorming, pisanie planu);
pisanie kilku wersji (drafts) jednego wypracowania i poprawianie ich;

czytanie i poprawianie wypracowan kolegow;

korespondencja z rodzimymi i nierodzimymi uzytkownikami jezyka;

nauka ortografii — cz¢ste pisanie nowych stow;

nauka interpunkcji — $wiadome zwracanie uwagi na interpunkcj¢ w ¢wiczeniach

gramatycznych i tekstach modelowych.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ stownictwa

robienie notatek (stowniczki, grupowanie tematyczne, alfabetyczne itp.);

powtarzanie (ciche lub glosne), uczenie si¢ na pamigc;

odpytywanie si¢ wzajemne;

asocjacje (ze stowami z jezyka ojczystego, z obrazkami, przedmiotami);

uzywanie stow 1 catych wyrazen i zwrotow w kontekscie (uktadanie zdan, historyjek,
opisOw, streszczen);

definiowanie, wyjasnianie stow i zwrotow, podawanie synoniméw i antonimow;
odgadywanie znaczen wyrazoéw z kontekstu;

korzystanie ze stownika.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ gramatyki

notowanie (przyktadow struktur, definicji);

powtarzanie;

dedukcja (uktadanie wlasnych przyktadéw na podstawie reguty);

indukcja (odgadywanie regut gramatycznych na podstawie przyktadow zdan);

‘elaboracja’ (powiazanie nowych regut z juz znanymi);

rekombinacja (konstruowanie zdan przy pomocy znanych elementdéw w nowy, tworczy
sposob);

thumaczenie zdan (z jezyka ojczystego na obcy 1 odwrotnie);

uzywanie nowych struktur w konteks$cie (np. dialogi);
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korzystanie z dodatkowych materiatow do nauki gramatyki (samodzielne robienie ¢wiczen
1 sprawdzanie odpowiedzi z kluczem);

prosba o pomoc kolegéw w przypadku niezrozumienia reguty.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ Wymowy

Swiadome zwracanie uwagi na wymowg swoja i innych;

stuchanie kaset, audycji radiowych i telewizyjnych, piosenek;

uczenie si¢ na pamig¢ wierszy i stow piosenek;

powtarzanie za modelem (nauczyciel, rodzimy uzytkownik j¢zyka na kasecie);
czytanie 1 powtarzanie par minimum;

glo$ne czytanie;

nagrywanie si¢ na kasete 1 krytyczne odstuchiwanie.

4.7. Materialy dydaktyczne i techniczne Srodki nauczania

W celu realizacji Programu niezbgdne bgda nastgpujace pomoce naukowe:

odpowiednio wyposazona sala lekcyjna (tablica, magnetofon, odtwarzacz wideo);

pomoce wizualne (plansze, zdjgcia z czasopism, flashcards, rekwizyty);

filmy wideo (odpowiednie dla poziomu i wieku uczniow);

stowniki dwu- i jednojezyczne, atlas, encyklopedia;

uproszczone dzieta literatury anglojezycznej (readers), czasopisma odpowiednie do wieku

1 T0ZWOoju uczniow.

Program moze by¢ realizowany przy uzyciu wielu dostgpnych na rynku wydawniczym

podrgcznikéw przeznaczonych dla ucznidw kontynuujacych nauke jezyka angielskiego w

szkotach ponadgimnazjalnych. Przyktadem podrgcznika kursowego w petni pozwalajacego na

realizacje¢ zatozonych w Programie celow jest Enterprise wydany przez Express Publishing.

Kurs sktada si¢ z czterech czg$ci 1 oprocz gtownej ksiazki dla ucznia zawiera takze:

zeszyt ¢wiczen;

ksiazke dla nauczyciela ze szczegétowymi wskazowkami dotyczacymi planowania lekcji
oraz rozwiazaniami zadan, tekstami z kaset i przyktadowymi testami;

broszur¢ z rozktadem materiatu dla kazdego podrecznika;

zestaw kaset audio i audio CD do uzycia na lekcji;

zestaw kaset audio 1 audio CD dla ucznia;
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- zestaw kaset wideo przedstawiajacych filmy, ktorych materiat jezykowy dostosowany jest
do danej czgséci podrecznika; do kaset do cze$ci trzeciej 1 czwartej dotaczono ksiazke
¢wiczen;

- Companion Book do kazdego poziomu sktadajaca si¢ ze slowniczka nowych wyrazow
wyjasnionych w jezyku polskim oraz roznorodnych ¢wiczen na stownictwo;

- Test Booklet dla nauczyciela z testami czastkowymi i koncowymi;

- ksiazke¢ do gramatyki do kazdej czgsci podrgcznika wyjasniajaca material gramatyczny
oraz zawierajaca dodatkowe ¢wiczenia.

Niewatpliwa zaleta kursu Enterprise jest to, ze sktadajac si¢ z czterech czesci (beginner,

elementary, pre-intermediate, intermediate) umozliwia nauczycielowi jezyka angielskiego w

szkole ponadgimnazjalnej wybor tej czesci, ktora bedzie najodpowiedniejsza dla danej grupy

uczniéw. Jak to juz wielokrotnie podkreslano, wuczniowie przyjda do szkoty

ponadgimnazjalnej z réznych szkot i §rodowisk i z r6zna znajomoscia jezyka. Dla klas o

nizszym poziomie mozna jako podrgcznik poczatkowy poleci¢ Enterprise 2 lub nawet

Enterprise 1, ktory cho¢ okreslany jako beginner, doskonale sprawdza si¢ w pracy z tzw.

false beginners. Doswiadczenie uczy, ze czgsto w podobnych sytuacjach lepiej na poczatku,

cho¢by na krotko, wybraé podrgeznik tatwiejszy, poniewaz daje on wielu uczniom poczucie
bezpieczenstwa i pozwala stosunkowo szybko, do pewnego przynajmniej stopnia, wyréwnaé

poziom, by potem spokojnie przej$¢ na wyzszy stopien.

Ponadto Enterprise znacznie utatwia nauczycielowi przygotowanie uczniéw do egzaminu
dojrzatosci. Po pierwsze, tematy poszczegdlnych rozdziatow (Units) na przyktad w
Enterprise 4 zgodne sa z katalogiem tematow maturalnych. W kazdej z czterech czesci kursu
znalez¢ mozemy wiele ¢wiczen na wszystkie cztery sprawnosci z uwzglednieniem rozwoju
umiejgtnosci wymaganych na egzaminie: np. w zakresie egzaminu ustnego - dialogi
sterowane czy rozmowy na podstawie materiatu stymulujacego; w zakresie sprawnosci
rozumienia ze stuchu i czytania rozwiazywanie zadan egzaminacyjnych typu prawda-fatsz,
pytania wielokrotnego wyboru, dopasowywanie itd.; a w zakresie pisania - pisanie krdtkich
tekstow uzytkowych (np. ogloszenia, notatki) i bardziej zlozonych tekstow (np. listu
formalnego czy podania). Przy tym zadania na poszczegodlne sprawnos$ci zintegrowane s z

innymi umiej¢tnos$ciami.

Podkresli¢ nalezy, iz dzigki bogactwu ¢wiczen 1 aktywnosci o réznym poziomie trudnosci,

Enterprise pozwala nauczycielowi na indywidualizacjg, za$ wiele zadan ukierunkowanych
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jest na nauczanie strategii (np. ¢wiczenia na slownictwo ucza w jaki sposéb wyszukiwac,
notowa¢ 1 zapamig¢tywaé nowe wyrazy, ¢wiczenia na sprawno$¢ pisania pokazuja jak
planowaé, organizowac prace pisemne oraz jak poprawnie i ciekawie budowac zdania). Jest
wigc Enterprise podr¢cznikiem rozwijajacym autonomi¢ ucznia.

Kurs Enterprise zostal zatwierdzony przez MENiS.

Innym znakomitym podrgcznikiem dla trudnych klas pierwszych szkét ponadgimnazjalnych

moglby by¢ Click On 3 (pre-intermediate) rdwniez wydany przez Express Publishing. Cho¢

jest to trzecia cze$¢ kursu przeznaczonego dla gimnazjum, ksiazka doskonale sprawdza si¢

jako podrecznik poczatkowy w szkole ponadgimnazjalnej w pracy z uczniami o rdznych

poziomach wyjSciowych. Click On 3 sktada si¢ z pigciu modutdow tematycznych (po dwa

rozdzialy w kazdym) korespondujacych z tematami maturalnymi zakonczonych testem dla

ucznia — Module Self-Assessment. Na uwage zastuguja wskazowki (Tips) dotyczace strategii

na przyklad czytania tekstu i rozwiazywania danego zadania do tekstu, oraz ¢wiczenia

komunikacyjne pozwalajace uczniom uzywac funkcji jezykowych zaro6wno w prostych jak 1

w bardziej ztozonych sytuacjach (np. rejestrowanie si¢ w biurze zatrudnienia, rezerwacja i

kupowanie biletéw itd.). Podrgcznik zawiera specjalne rozdziaty (sections) dotyczace historii

i kultury krajow anglojezycznych (Around the English-Speaking World) sktadajace si¢ z

tekstow na dany temat (np. Scottish Clans, Australian Aborigines) wraz z ¢wiczeniami na

sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem, stownictwo i méwienie. Podrgcznikowi towarzyszy:

- zeszyt ¢wiczen (osobno dla ucznia i dla nauczyciela z rozwiazaniami ¢wiczen);

- ksiazka dla nauczyciela;

- Test Booklet dla nauczyciela z testami czastkowymi i koncowymi;

- broszura z rozkladem materiatu;

- zestaw kaset audio i audio CD do uzycia na lekcji;

- zestaw kaset audio i audio CD dla ucznia;

- zestaw kaset wideo wraz z ksiazka ¢wiczen;

- Companion Book sktadajaca si¢ ze slowniczka nowych wyrazéw oraz problemow
gramatycznych wyjasnionych w jezyku polskim oraz réznorodnych ¢wiczen na
stownictwo i gramatyke.

Podrecznik zostal zatwierdzony przez MENIS.

Wreszcie dla uczniéw, ktérych poziom poczatkowy bedzie stosunkowo wyzszy, mozna

poleci¢ kurs Upstream (wydawnictwo Express Publishing), sktadajacy si¢ z czterech czgsci
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(intermediate-proficiency). Mozna réwniez uzywaé podrecznikow z tej serii jako zrodito
materiatu dodatkowego w pracy z grupami korzystajacymi regularnie z Enterprise lub, co
wydaje si¢ szczegllnie korzystne, przejs¢ w klasie drugiej lub trzeciej na Upstream. Cho¢
wszystkie rekomendowane tutaj podrgczniki ukierunkowane sa na rozwdj strategii uczenia si¢
jezyka 1 samodzielno$ci ucznia, wydaje sig, ze Upstream robi to najlepiej. Na uwage
zastuguja zwlaszcza wskazowki (Tips) dotyczace sposobdw rozwiazywania ¢wiczen (w tym
wszystkich typéw zadan maturalnych) wszelkiego rodzaju a nie tylko, jak w przypadku Click
On 3 sprawno$ci czytania. Na zakonczenie kazdego modulu uczen znajdzie test (Self-
Assessment) oraz zachete do samooceny swoich postepow przez tzw. Progress Update —
tabelg, w ktora nalezy wpisa¢ sobie oceng za postep w ramach danej sprawnos$ci. Podrecznik
doskonale rozwija kompetencj¢ komunikacyjna uczniéw, proponujac w kazdym rozdziale
wiele aktywnosci na réznorodne funkcje komunikacyjne (np. renting a house, requesting
services, expressing sympathy itp.). Wspomnie¢ rowniez nalezy, iz w kazdym module
znajduje si¢ podrozdziat Culture Clip, w ktérym uczniowie maja mozliwo$¢ zapoznania si¢ z
historia 1 kultura krajow anglojezycznych, oraz Literature Corner, gdzie mozna przeczytac
krotka notatke biograficzng i fragment z wybranego dzieta znanych pisarzy 1 poetow
angielskiego obszaru jezykowego. Wszystkim tekstom towarzysza ¢wiczenia na sprawno$¢
czytania ze zrozumieniem, stownictwo i inne umiejetnosci. Podsumowujac, cho¢ Upstream
jest kursem raczej trudniejszym, doskonale pobudza ucznidow do pracy, zapewniajac im
optymalne przygotowanie do egzaminu dojrzato$ci, jak rowniez, co dla wielu moze okazaé
si¢ istotne, do egzaminéw Cambridge (CAE i CPE).

Oproécz ksiazki dla ucznia kurs sktada sig z:

- zeszytu ¢wiczen (osobno dla ucznia i dla nauczyciela z rozwigzaniami ¢wiczen);

- ksiazki dla nauczyciela;

- Test Booklet dla nauczyciela z testami czastkowymi i kohcowymi;

- zestawu kaset audio i audio CD do uzycia na lekc;ji;

- zestawu kaset audio 1 audio CD dla ucznia;

Rekomendacja MENIS dla serii Upstream jest obecnie w trakcie realizacji.

Ponadto wydawnictwo Express Publishing oferuje inne przydatne na tym poziomie ksiazki:
- Grammarway- seria czterech ksiazek do nauki gramatyki do wykorzystania na lekcji lub
przez ucznidow w samodzielnej nauce w domu (wersja z kluczem); dodatkowo ksiazka dla

nauczyciela z sugestiami dotyczacymi prezentacji nowych struktur i sposobow
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przeprowadzania ¢wiczen, oraz Picture Flashcards wspomagajace prezentacj¢ i ¢wiczenie
struktur;

Successful Writing — trzy ksiazki (intermediate, upper-intermediate, proficiency)
wspomagajace rozw0j sprawnosci pisania na réznych poziomach; zawieraja ¢wiczenia
wprowadzajace (np. na slownictwo dotyczace danego tematu) i teksty modelowe, ucza
planowania, organizacji 1 pisania roznych typow tekstow; dodatkowo ksiazka dla
nauczyciela oraz kaseta audio i1 audio CD;

uproszczone wersje dziel literatury anglojgzycznej (readers) na réznych poziomach
(beginner-upper intermediate) sktadajace si¢ z ksiazki gléwnej, kasety audio lub audio CD
oraz ksiazki ¢wiczen; do wykorzystania na lekcji, jako praca projektowa lub do

samodzielnego czytania w domu.
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5. Osiagnigcia uczniow i techniki ich oceniania

5.1. Oczekiwane osiagnig¢cia uczniow

Program zaktada nastepujace osiagnigcia uczniéw pod koniec nauczania j¢zyka angielskiego

w szkotach ponadgimnazjalnych:

Stuchanie

Uczen potrafi:

- zrozumie¢ polecenia nauczyciela;

- zrozumie¢ ogolny sens autentycznych przekazow stownych odbieranych przez media;

- zrozumie¢ og6lny sens oraz gtéwne mysli ustyszanego tekstu i dialogu rodzimych
uzytkownikow jezyka;

- okresli¢ intencje méwiacego i1 potencjalnego odbiorce;

- wyszuka¢ szczegotowych informacji w ustyszanych tekstach;

- porownac ustyszane informacje z podanym tekstem, ilustracjami itp.;

- okresli¢ rodzaj i funkcje tekstu oraz styl uzytego jezyka;

- stosowac rozne techniki stuchania w zaleznosci od celu zadania.

Mowienie

Uczen potrafi:

- odpowiednio wymawia¢ dzwigki i wyrazy w jezyku obcym oraz stosowaé struktury
leksykalno-gramatyczne, by by¢ zrozumianym przez rodzimych 1 nierodzimych
uzytkownikow jezyka;

- prowadzi¢ rozmowg¢ Ww sytuacjach zycia codziennego oraz w bardziej zlozonych
kontekstach (np. rozmowa kwalifikacyjna z potencjalnym pracodawca) stosujac
odpowiednie funkcje komunikacyjne, rejestr i styl jezykowy oraz wykorzystujac wiedzg
socjokulturowa o krajach anglojezycznych;

- odpowiednio reagowa¢ na wypowiedz rozmowcy;

- wyraza¢ i uzasadnia¢ swoje opinie oraz komentowaé opinie innych;

- opisa¢ ludzi, zdarzenia, miejsca, zjawiska, czynnosci 1 procesy w dluzszych
wypowiedziach;

- uzywal strategii komunikacyjnych takich jak prosba o powtdrzenie i wyjasnienie,

parafraza, opis itp.;
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Czytanie

Uczen potrafi:

- rozumie¢ autentyczne przekazy tekstowe (prasa, literatura) oraz teksty uzytkowe (reklama,
list, menu);

- zrozumie¢ ogolny sens oraz gtowne mysli tekstu zawierajacego fragmenty niezrozumiate;

- znalez¢ odpowiednie informacje i szczegdly w tekscie;

- domysli¢ sig znaczenia nieznanych stow na podstawie kontekstu;

- okresli¢ intencjg autora i potencjalnego odbiorcg;

- okresli¢ rodzaj i funkcje tekstu oraz styl uzytego jezyka;

- stosowac rdézne techniki czytania w zaleznos$ci od celu zadania;

czyta¢ samodzielnie z uzyciem stownika.
Pisanie

Uczen potrafi:

zaplanowac¢ swoja wypowiedz pisemna;

- napisac tekst sformalizowany (np. zyciorys), wypeki¢ formularz, ankietg itp.;

- napisac list, kartke;

- formutowac rozbudowane i zréznicowane wypowiedzi pisemne (opisy oséb, przedmiotdéw,
zdarzen, miejsc, procesow);

- formutowac i1 uzasadnia¢ swoje opinie i ich bronic;

- stosowa¢ odpowiednie $rodki jezykowe (leksyka, sktadnia, gramatyka, styl, rejestr) w
zakresie okre§lonego typu wypowiedzi pisemnej;

- stosowac zasady ortografii i podstaw interpunkcji.

Inne umiejetnosci

Uczen potrafi:

wybraé, uporzadkowac i zaprezentowac fakty i informacje;

- samodzielnie korzysta¢ ze stownika;

- samodzielnie szuka¢ informacji w réznych zroédtach (w tym anglojezycznych);

- stosowac pomocne mu strategie uczenia si¢ stownictwa, gramatyki, wymowy i pozostatych
sprawnosci jezykowych;

- oceni¢ swoje silne i stabe strony oraz poczyniony postep;

- poprawi¢ btedy swoje i innych;

- wspoOlpracowac z innymi w grupach i zespotach.
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5.2. Ocena zalozonych osiagnigé

Jedna z waznych rdl nauczyciela w procesie nauczania jest systematyczne ocenianie postgpow
ucznidw. Ma ono istotne znaczenie nie tylko dla samego nauczyciela, dostarczajac mu
informacji na temat efektow jego pracy, ale takze dla uczniow. Dzigki testom mtodziez moze
oszacowa¢ wyniki stosowanych strategii, jak rowniez otrzymywac¢ informacje o swoich
mocnych 1 stabych stronach. Post¢gpami ucznidow sa takze zainteresowani ich rodzice lub

opiekunowie.

Chociaz uczniowie w wieku 16 —19 lat powinni by¢ juz na tyle dojrzali, by nie uczy¢ sig dla
ocen, dos$wiadczenie pokazuje, iz czgsto ocenianie nadal spetnia funkcje motywujacg. Mozna
wigc manipulowa¢ ocenianiem, aby zacheca¢ uczniow do wigkszego zaangazowania i
aktywnosci, oceniajac wlasnie ich inicjatywe, a nie jedynie koncowy produkt. Na przyktad
uczniowie czg¢sto czuja si¢ zaktopotani, kiedy musza wystapi¢ przed klasa odgrywajac role
lub wyrazajac swoje opinie w czasie dyskusji. Warto w instrukcji do takiego zadania
uzgodnié, co bgdzie oceniane i jak, wiaczajac ich tym samym w proces oceny wzajemnej. Dla
przyktadu, w trakcie odgrywania rél ocenia¢ mozna zaréwno przygotowanie tresci dialogu z
uwzglednieniem kontekstu socjokulturowego, poprawno$¢ jezykowa jak 1 sposob
przedstawienia: wcielenie si¢ w rolg, naturalno$¢ srodkow niewerbalnych itp. Pamigtaé
nalezy, iz w przypadku aktywno$ci 1 zadan postrzeganych przez uczniow jako trudne,
pozytywna informacja zwrotna i stosunkowo wysoki stopien znacznie bardziej motywuja niz

czesto obiektywna ocena nizsza.

Poniewaz zasadniczym celem edukacji na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej jest
wyksztalcenie autonomii ucznia, ocenianie nalezy wykorzysta¢ réwniez, aby stymulowaé
rozwéj samodzielno$ci. Zasadnym wydaje si¢ nagradzanie uczniow za prace dodatkowe,
ktére sami wybiora i przygotuja, czyli r6znego rodzaju obowiazkowe i nieobowiazkowe
projekty. Moga to by¢ mniej ztozone zadania jak podzielenie si¢ z innymi trescia wlasnie
przeczytanego tekstu literackiego w jezyku angielskim lub jego uproszczonej wersji, lub
bardziej praco- i1 czasochlonne, na przyklad przygotowanie prezentacji 1 quizu na temat

regionéw USA.

Planujac kontrolg¢ wynikow, nalezy oczywiscie bra¢ pod uwage maksymalny udzial uczniow
w tym procesie. | tak daty sprawdzianéw, materiat oraz typy zadanh mozna ustala¢ wspolnie z

uczniami. Co wigcej, uczniom starszym 1 bardziej do$wiadczonym mozna poleci¢
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opracowanie krotkiego sprawdzianu dla partnera lub grupy, a nastgpnie pozwoli¢ im
sprawdzi¢ wypekiony test. W toku nauczania mtodziez uswiadamiana jest o znaczeniu
poszczegolnych ¢wiczen 1 o tym, jakie umiejgtnosci dane zadania rozwijaja. Jest wigc
teoretycznie przygotowana do tego typu aktywnos$ci. Ponadto technika przygotowywania i
sprawdzania testOw przez ucznidw jest pomocna w procesie wdrazania ich do samooceny.
Innym sposobem wlaczania uczniow w ocen¢ wlasnych postepow moga by¢ krotkie ankiety
przeprowadzane po przerobieniu pewnej partii materialu lub bezposrednio na koncu lekcji.
Pytania dotyczace tego, czego nauczyli si¢ na danej lekcji i gdzie moga nowa wiedzg i
umiejetnosci wykorzystac, czy tez co powinni jeszcze powtdrzy¢ lub przeéwiczy¢, sktonia

uczniow do refleksji nad wlasnym procesem uczenia sig i pomoga oszacowac postep.

Wreszcie tak jak wazne jest zapoznanie uczniéw z zadaniami maturalnymi oraz umozliwienie
im ¢wiczenia umiejgtnosci wymaganych na egzaminie, istotne jest rOwniez przyzwyczajenie
uczniow do sposobu oceniania, jaki bedzie obowiazywal na maturze. Znacznie ulatwi to

uczniom przygotowanie do egzaminu oraz pomoze w wypracowaniu samooceny.

Nauczyciel powinien wigc systematycznie ocenia¢ postgpy ucznidéw stosujac nastgpujace
formy kontroli:
1. Kontrola biezaca - dostarcza informacji o tym, do jakiego stopnia uczniowie opanowali
aktualnie przerobiony material. Moze przybiera¢ forme:
- obserwacji uczniow w czasie lekc;ji;
- odpytywania ustnego;
- kartkéwek lub sprawdzianow;
- pisemnego zadania domowego.
2. Kontrola okresowa - informuje o ogélnym poziomie opanowania jezyka w dtuzszym czasie

(semestr, rok szkolny), sprawdza wigksze partie materiatu, ma zazwyczaj postac testu.

Nalezy pamigtac, iz istotnym elementem kontroli okresowej jest zgodno$¢ celow kontroli z
zasadniczymi celami wyznaczonymi przez Program. Poniewaz w naszym przypadku
glownym celem jezykowym jest rozwdj kompetencji komunikacyjnej, sprawdzenie poziomu
opanowania tej umiejetnosci powinno by¢ nadrzednym elementem kontroli okresowe;.
Dlatego tez oprécz znajomosci slownictwa, gramatyki, sprawnosci pisania, czytania i
rozumienie ze shuchu, nalezy przeprowadza¢ réwniez wysoko punktowana kontrolg ustna (np.

dialogi sterowane). Oceniajac szeroko pojeta kompetencje komunikacyjna mozna przyznawac
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punkty za nast¢pujace aspekty wypowiedzi: wymowe, bogactwo slownictwa, poprawnosé
gramatyczna, skuteczno$¢ przekazu informacji, czyli efektywno$¢ komunikacyjna. Mozna
réwniez skoncentrowac si¢ na samej komunikatywnosci 1 przyznawac na przyktad:

= 3 pkt. za wypowiedZ komunikatywna i poprawna

= 2 pkt. za wypowiedz komunikatywna niepoprawna

= ] pkt. za wypowiedz gramatycznie poprawna, ale na inny temat

= | pkt. za wypowiedZ komunikujaca inng intencje

= (0 pkt. za brak wypowiedzi lub wypowiedz niezrozumiata (zob. Komorowska

1999:244)

Jakiekolwiek kryteria zastosujemy, pamig¢ta¢ musimy, ze oceniajac t¢ umiejetnos$¢ skupic sie
nalezy bardziej na efektywnosci komunikacyjnej (a wigc kompetencji dyskursywnej,
strategicznej 1 socjolingwistycznej) niz na absolutnej poprawnosci (kompetencji
gramatycznej). Jedynie bledy (fonetyczne, leksykalne, gramatyczne) w duzym stopniu

zakldcajace przekaz informacji powinny by¢ brane pod uwagg.

Powyzsze kryteria oceny traktowa¢ nalezy raczej jako wskazowke¢ do wypracowania
wlasnych niz jako model do zaakceptowania. Poniewaz, Program zaktada duza r6znorodno$¢
grup uczniowskich, wypracowanie wlasciwych kryteriow oceny poszczegdlnych sprawnosci
bedzie kazdorazowo lezato w gestii nauczyciela. W oparciu o cechy danej grupy, nauczyciel
bedzie potrafil lepiej okresli¢, co miodziez powinna opanowa¢ i1 w jakim stopniu, cho¢
planujac kryteria oceny nalezaloby, przynajmniej w trzeciej klasie liceum, kierowaé sig

wymaganiami egzaminu maturalnego.

Biorac pod uwage zasade réwnych przedzialéw punktowych migdzy ocenami, Program
proponuje nastgpujace przeliczenia procentow uzyskanych punktéw na oceny:

50%-59% - ocena dopuszczajaca

60%-69% - ocena dostateczna

70%-79% - ocena dostateczna +

80%-89% - ocena dobra

90%-94% - ocena dobra +

95%-100% - ocena bardzo dobra

Ponizej 50%, to znaczy od 49% w dol, uczen nie otrzymuje zaliczenia za dany sprawdzian.
Oceng celujaca mozna przyzna¢ za wykonanie zadan nadobowiazkowych lub za

wykazywanie szczegolnego zainteresowania przedmiotem.
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5.3. Techniki kontroli

W celu oceny wiedzy i1 poszczegdlnych umiejgtnosci uczniow mozna zastosowac nastgpujace

techniki kontroli:

Shuchanie

niewerbalna reakcja na polecenie (wybor obrazka, porzadkowanie kolejnosci zdarzen);
odpowiedz na pytanie do tekstu;

wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-fatsz);
wypekienie tabeli, formularza itp. odpowiednimi informacjami z tekstu;
przyporzadkowanie (np. rozmoéwcy do informacji);

rozréznianie dzwigkow (np. w parach minimum).

Moéwienie

prawidtowe wymawianie dzwigkow 1 wyrazow tak by by¢ zrozumiatym;

odpowiednie zadawanie pytan 1 udzielanie odpowiedzi,

zadania z luka informacyjna;

uzupehianie dialogéw wlasciwymi wypowiedziami;

dopasowywanie wypowiedzi do sytuacji;

opis siebie, ludzi, miejsc, zdarzen, ilustracji;

opis, poroéwnanie i interpretacja zdje¢, ilustracji, diagraméow itp.;

wspoOtpraca w parach i grupach (negocjacje, osiagnigcie kompromisu, znajdowanie

rozwiazan itp.).

Czytanie

odpowiedzi na pytania do tekstu;

wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-fatsz);
porzadkowanie kolejnosci akapitow;

dopasowanie informacji do obrazkoéw, akapitow, osob;

przyporzadkowanie tytutlow do akapitow;

wstawianie brakujacych zdan;

poprawianie blgdnych informacji.

Pisanie

dyktando;

pisanie tekstow na podstawie modelu;

pisanie tekstow z uwzglednieniem podanych informacji, notatek, na podstawie planu;
uzupeltnianie zdan 1 wigkszych fragmentoéw tekstu;

opis obrazka, historyjka na podstawie obrazkow itp.
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Slownictwo

podpisywanie obrazkow;

wypehianie luk;

rozrdznianie wyrazow czgsto mylonych;

uktadanie wyrazéw w grupy tematyczne;
wyszukiwanie wyrazoéw nie pasujacych do pozostatych;
podawanie synoniméw i antonimow;

dopasowywanie wyrazow (kolokacje);

budowanie wyrazow od podanych (word formation) 1 wstawianie w zdaniach.

Gramatyka

znajdowanie i poprawianie blgdow w zdaniach;

wstawianie wyrazoOw w odpowiedniej formie, w odpowiednim miejscu;
technika wielokrotnego wyboru;

uktadanie zdan z rozsypanych wyrazow;

uktadanie zdan, pytan na podstawie rysunku, tabeli itp.;

przeksztalcanie zdan (np. ze strony czynnej na bierna; za pomoca stowa kluczowego).

Ocenianie umiejetnosci zintegrowanych

praca projektowa - ocenie moze podlegac:

= sposob prezentacji ustnej/pisemne;j (tres¢ 1 forma),

* przygotowanie materialdow wizualnych (rysunki, plakaty, plansze, mapy itp.),

= zebrane informacje (umiejgtnos$¢ korzystania ze zrodet),

» temat projektu, jego przydatnos¢ i atrakcyjnos¢,

= wspolpraca w zespole;

odgrywanie rol - oceni¢ mozna:

* umiej¢tnosci komunikacyjne (wybor funkcji jezykowych, manipulowanie strategiami
komunikacyjnymi, zrozumienie intencji rozmowcy i wlasciwa reakcja na nia,
identyfikacja z rola),

*  plynno$¢ i poprawnos¢ jezykowa,

=  wspolpraca w grupie.

5.5. Ocenianie pracy nauczyciela

Wspotczesny nauczyciel nie tylko informuje ucznidow o ich postgpach, ale sam oczekuje od

nich informacji zwrotnej na temat swojej pracy. Jak juz wspomniano, nauczyciel powinien
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celowo angazowac si¢ w refleksjg nad przebiegiem lekcji i reakcja uczniéw na nig, a godnymi
polecenia sposobami otrzymywania informacji zwrotnej od uczniéw moga by¢:

= obserwacja reakcji 1 pracy ucznidow na lekcji;

* JuZne rozmowy z uczniami na temat technik i zadan stosowanych przez nauczyciela;

* ankieta.
Wydaje sig, iz najbardziej miarodajnym zrodtem jest anonimowa ankieta zawierajaca krotkie,
rzeczowe pytania dotyczace na przyktad wyboru tematéw, rodzaju ¢wiczen, ilosci zadan
domowych 1 stopnia ich trudnosci, a takze zachowania nauczyciela w stosunku do uczniow.
Po analizie wypowiedzi, nauczyciel powinien krétko odpowiedzie¢ na komentarze i sugestie
tak, aby uczniowie czuli, ze ich zdanie si¢ liczy. Czgstym btedem nauczycieli jest
przeprowadzanie ankiet a nieomawianie ich wynikow 1 niebranie wypowiedzi uczniéw pod
uwage. Ankieta dostarcza nie tylko cennych informacji nauczycielowi, ale takze poprzez
angazowanie ucznidw skfania ich do zastanowienia si¢ nad przebiegiem lekcji 1 praca
nauczyciela oraz ksztaltuje w nich umiejetno$¢ krytycznej i samodzielnej refleksji nad

roznorodnymi elementami nauczania 1 uczenia si¢ jezyka.
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